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Resumo: Este artigo discute como ocorre a escolarizagdo da lingua portuguesa em
trés volumes de livros didaticos da 8" série/9° ano publicados nas décadas de 1980,
1990 e 2000, a partir da andlise das atividades de produgdo de textos escritos. As
discussdes tém seu suporte em referenciais dos campos da Educacdo e da Linguistica,
a exemplo de: Azevedo e Tardelli (2002); Bakhtin (2003; 2004); Batista (1997; 1999);
Choppin (2007); Razzini (2000); Soares (1996; 2001). Os resultados do trabalho
apontam que a escolarizagdo da lingua portuguesa nos livros didaticos analisados
ocorre a partir de trés concepgdes de lingua: lingua como sistema, lingua como
instrumento de comunicagdo e lingua como interagdo. O hibridismo entre essas
concepgdes acontece porque a escolarizagdo do portugués se da a partir de relagdes de
interlocugdo complexas, estabelecidas entre instdncias curriculares, instancias de
producdo e de avaliagdo de materiais didaticos, discussdes tedricas no meio cientifico-
académico e modos de organizagdo da cultura escolar.

Palavras-chave: Livro didatico. Produ¢do de textos Escolarizagio da lingua
portuguesa.

Abstract: This paper discusses how the schooling of Portuguese language occurs in
three didactic books of Portuguese, published in the decades of 1980, 1990 and 2000,
from the perspective of text production activities. The discussions are supported by
referential works from the fields of Education and Linguistics, such as Azevedo &
Tardelli (2002); Bakhtin (2003; 2004); Batista (1997; 1999); Choppin (2007); Razzini
(2000); Soares (1996; 2001). According to the results of this research, the schooling
process of Portuguese language, in the didactic books considered above, discerns three
conceptions of language: language as a system, language as an instrument of
comunication and language as social interaction. The melange of those conceptions
propels because the schooling of Portuguese language derives from complex
connections of interlocution, established by curricular policies, policies of production
and evaluation of didactic materials, academic theoretical debates and also by
organizational models of school culture.
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Introduciao

Este artigo, resultado parcial de minha pesquisa de Mestrado', pretende
discutir o modo como o Portugués se escolariza em livros didaticos publicados em
diferentes décadas. Discuto a escolarizagdo do Portugués a partir da analise das
atividades de producdo de textos escritos presentes em trés volumes de livros
didaticos de Portugués da 8.% série/9.° ano publicados nas décadas de 1980, 1990 e
2000. O recorte historico se deu porque entendo que diferentes contextos sociais,
culturais e ideoldgicos podem determinar a escolarizagdo de saberes em livros
didaticos (SOARES, 1996), revelando alguns dos componentes do curriculo escolar
e também expressando valores, normas e conhecimentos proprios de uma época e de
uma sociedade (VALDEMARIM; SOUZA, 2000, p. 7).

A escolha do livro didatico publicado no ano de 1984, Comunicagdo em
Lingua Portuguesa2 (doravante LD1), deveu-se ao indicativo de valorizagdo social
de que gozam as produgdes didaticas da autoria em questdo (livros didaticos para os
niveis de ensino fundamental e médio, gramaticas escolares e manuais de redacdo), a
qual possui destaque no mercado editorial de materiais didaticos desde o final da
década de 1950. Tal critério foi considerado porque se entende a permanéncia de um
livro didatico e de uma autoria no mercado editorial como um dos indicativos de sua
valorizagdo enquanto objeto de ensino e aprendizagem relevante para a cultura
escolar (cf. CHERVEL, 1998); e também porque se considera como um dos
indicativos de que essa autoria provavelmente procurou atender a demandas
curriculares e/ou avaliativas advindas de 6rgdos e programas estatais, ao longo dos
anos.

Para a selecdo do segundo livro didatico, Portugués: Linguagens® (LD2),
publicado em 1998, foi levado em consideragdo o critério da lideranga de vendas. De
acordo com Lauria (2004), essa cole¢do foi a que mais vendeu na década de 1990, no
contexto de um mercado que, segundo a autora, estaria “saturado” com tantas opgdes
de livros didaticos.

O ltimo livro didatico, Portugués para Todos® (LD3), publicado no ano de
2005, teve como critério de escolha sua maior adogdo pelas escolas publicas
municipais urbanas da cidade de Belo Horizonte. Esse levantamento foi realizado a
partir de um banco de dados construido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE), 6rgdo governamental responsavel por comprar e distribuir as
escolas publicas brasileiras os livros didaticos avaliados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

' TABOSA, Mariana Q. O trabalho com a escrita de textos em livros diddticos de Portugués:
escolarizacdo de saberes linguisticos. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educagio
da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.

2 FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de. Comunicagdo em Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: Atica, 1984.

3 CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. Sdo Paulo:
Atual, 1998.

* TERRA, Ernani; CAVALETE, Floriana. Portugués para Todos. Sio Paulo: Scipione, 2005.
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As analises dos livros didaticos selecionados foram realizadas tendo como
base procedimentos de andlise textual propostos pelas teorias da Andlise de
Contetido e da Analise do Discurso, levando em consideragao as relagdes entre a
estruturacdo dos discursos e suas condi¢des de produgao.

1 O livro didatico como material de ensino e aprendizagem

Ainda no inicio do século XX, os livros didaticos de Portugués vinham da
Europa, especialmente da Franca e de Portugal (cf. SOARES, 1996, ZILBERMAN;
LAJOLO, 1996; RAZZINI, 2000). Isso acontecia especialmente porque no século
XIX, e no inicio do século XX, a escola brasileira servia especialmente as elites
nacionais, o que justificava a valorizagdo de referenciais sociais e culturais vindos da
Europa. Ademais, contribuiam para as importagdes de manuais europeus
(especialmente os franceses) condigdes desfavordveis a edi¢do e impressdo de livros
no Brasil até o inicio do século XIX (SOARES, 1996).

Boa parte da producdo e edi¢do brasileiras de livros didaticos comeca a
surgir a partir de 1930, ano em que “medidas nacionalizadoras, associadas a
expansdo da rede de ensino e a criacdo das Faculdades de Filosofia, propiciam
condigdes favordveis ao aparecimento de autores e edigdes de livros didaticos em
nosso pais” (SOARES, 1996, p. 57).

Na década de 1960, a produgdo de livros didaticos apresenta um
significativo crescimento, multiplicando-se os niimeros de autores e obras. Se, num
periodo antecedente, e no caso especifico da disciplina Portugués, um mesmo
manual poderia permanecer em uso nas escolas por até setenta anos, como foi o caso
da Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet (cf. SOARES, 1996; 2001
e RAZZINI, 2000), a partir de 1960, hd uma mudanga no tempo de permanéncia
desses livros, porque ha um crescimento no niimero de seus consumidores na
segunda metade do século XX, época em que se deu uma ampla democratizagao do
ensino no Brasil.

A expansdo no numero de consumidores de livros didaticos na segunda
metade do século XX foi também acompanhada pelo crescimento e pela
diversificacdo desse livro nas tltimas décadas, no tocante ao seu contetido e as suas
propostas de ensino (cf. SOARES, 1996).

No caso da disciplina Portugués, a mudanga nos contetidos de ensino
manteve relacdo com a natureza das pesquisas e dos conhecimentos que circulavam,
principalmente no ambito dos estudos da ciéncia Linguistica e das ciéncias da
Educagdo. Em cada época e contexto sociocultural, predominaram modos de
escolarizacdo da lingua portuguesa, apoiados pelos saberes linguisticos de referéncia,
baseando-se na crenca de que os “avangos cientificos” podem garantir a “qualidade”
do ensino. Ou seja, as nogdes de lingua, linguagem e ensino sustentadas pela escola e
por materiais didaticos vém recebendo influéncias de discussdes cientificas, seja
através da criacdo dos cursos de formagdo continuada de professores (lato sensu ou
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stricto sensu), seja através de programas de avaliacdo de rede e de livros didaticos,
seja através da criacdo/reformulacdo dos curriculos formais para os vérios niveis de
ensino.

2 Concepcoes de lingua e producio de textos em livros
didaticos de Portugués

2.1 A lingua como sistema, como instrumento, como enunciado

Entre as décadas de 1960 e 1980 sdo recorrentes em livros didaticos de
Portugués propostas de trabalho com a lingua materna com énfase na descri¢do de
suas estruturas.

A concepcao de lingua como instrumento para a comunicagdo, segundo
Geraldi (2006), vincula-se a Teoria da Comunicagdo, ciéncia da qual recebe
influéncias a Linguistica do inicio do século XX. Nessa concepgao (instrumental) da
lingua, estdo postos em destaque a mensagem e o codigo, em detrimento dos
emissores e receptores. A estrutura da lingua € o centro de destaque, pois oferece o
padrido para a compreensdo das mensagens que, por sua vez, precisam estar
organizadas de maneira clara ¢ de acordo com o codigo compartilhado entre
emissores e receptores.

Para essa concepgdo, ensinar a escrever envolve, principalmente,
desenvolver atividades gramaticais (principalmente as de vocabuléario e sintaxe) e
atividades de leitura e interpretacdo de textos de autores consagrados (literarios ou
ndo).

As atividades gramaticais, no contexto dessa compreensao, possuem o papel
de criar automatismos para o uso correto da lingua, possibilitando a criagdo de
mensagens decodificaveis e “sem ruidos”. As atividades de leitura, por sua vez, a
leitura dos “bons autores”, subsidiam a constitui¢do de um repertorio de textos que o
aprendiz da lingua precisa ter constituido para se comunicar. Na concepgao
instrumental, ¢ mais importante o ensino dos modos de estruturagdo dos textos do
que propriamente a reflexdo sobre as fungdes que desempenham em situagoes de
uso. Essa concepgdo se faz presente de modo mais direto no LD1, como se vé no
recorte a seguir:

REDACAO

O aluno, enquanto emissor de mensagens escritas, deve
selecionar ideias e dar-lhes forma. O texto ¢ o estimulo basico e
todas as propostas de trabalho desenvolvidas durante a unidade
convergem para a redacdo, que ¢ a atividade terminal.
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Por estar intimamente ligada a tudo o que foi trabalhado na
unidade, a redagdo ¢ um dado muito importante para o professor
avaliar o progresso do aluno.

Tendo em vista essa coesdo entre todos os elementos de cada
unidade, fornecemos ao aluno estimulos que propiciam
treinamento em varios tipos de texto. Ao longo do curso, o
aluno devera ser desafiado a escrever em registros diversos,
utilizando diferentes técnicas de redacao.

(LD1, Manual do Professor, 1984, p. VI).

Apresentando, ainda que timidamente, um viés pragmatico (como no trecho:
“Ao longo do curso, o aluno devera ser desafiado a escrever em registros diversos,
utilizando diferentes técnicas de redacdo”), o trecho acima revela que a concepgao de
lingua como um instrumento para a comunicag¢do tem clara predominancia. Nele, ha
a compreensdao de que o funcionamento comunicativo depende do modo como se
estruturam as mensagens trocadas entre emissores e receptores. O enunciado e sua
forma se constroem a partir do modo como os alunos organizam e selecionam suas
ideias, colocando-as no papel, segundo o registro solicitado e a técnica de redagdo
trabalhada.

O recorte traz a tona muitas das compreensdes de redacdo que foram
correntes - € muitas delas ainda se fazem presentes em livros didaticos pos “virada
pragmatica” - nas décadas de 1970 e 1980: a “confusdo” entre as modalidades oral e
escrita ¢ o entendimento de que a escrita estd associada a organizagdo do
pensamento, ambas visiveis no trecho: “O aluno, enquanto emissor de mensagens
escritas, deve selecionar ideias e dar-lhes forma”; a crenca de que a escrita deve
estar presente sempre ao final de todas as outras atividades realizadas, como se o
ensino da lingua se desse em uma progressao, do mais simples (leitura e oralidade)
ao mais complexo (gramdtica e escrita); e a sugestdo de avaliar o aluno e seu
percurso como estudante de lingua sempre a partir de seu desempenho na redagao.

Ndo ¢ a inten¢do deste trabalho avaliar a pertinéncia ou ndo dessas
concepgoes, porque o objetivo, aqui, € apresentd-las como reflexo de uma época e de
uma disciplina (o Portugués). Muito do que veio apos esse periodo em que o “boom”
da comunica¢do de massa influenciou sobremaneira o ensino de lingua portuguesa
foi exatamente uma atitude de “negacdo” do que vinha sendo desenhado até entdo
para esse ensino. A “guinada pragmatica” trouxe para o campo de estudos da
linguagem, entdo, estudos no campo da Sociolinguistica e a Linguistica Aplicada
tem seu escopo definido. Esses fatores contribuem para uma outra compreensao da
lingua, vista como enunciagao.

2.2 A lingua usada para a interacio, a lingua como enuncia¢io

No final dos anos de 1980 ¢ inicio dos anos de 1990, comeca a propalar-se a
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compreensdo de que a lingua precisava ser definida a partir dos seus usos em
diferentes situa¢des de interagdo. A lingua, conforme se passa a defender, ndo pode
ser considerada apenas como enunciado (uma mensagem trocada entre emissores €
receptores), mas precisa ser compreendida principalmente como enunciagdo (cf.
BAKHTIN, 2003), considerando que ela “vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, [e] ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 2004, p. 124). Assim,
‘saem de cena’ emissores e receptores em seus papéis passivos, tomando os seus
lugares os sujeitos das enunciagdes, que se utilizam da lingua conforme
representagdes que possuem de si mesmos e de seus interlocutores.

Delineia-se um outro olhar para a lingua, quer-se estabelecer outras
interpretagdes para os acontecimentos linguisticos. Essa postura diante da linguagem
deve muito a entrada da oralidade em sala de aula, esta, consequéncia direta da
democratiza¢do do ensino no Brasil, dada a partir dos anos de 1960.

Apos a inclusdo da Linguistica como disciplina do curso de Letras em 1960
e com sua posterior consolidacdo, na década de 1980, ampliam-se as discussdes no
meio cientifico-académico acerca da inclusdo da variagdo linguistica no ensino do
Portugués nas escolas de primeiro e segundo graus.

Pesquisas académicas nas areas da linguagem e da educacdo, especialmente
nas décadas de 1980 e 1990, sugerem a entrada do “texto na sala de aula” (titulo de
um conhecido livro de Wanderley Geraldi, de 1984); sugerem aproximar a
Linguistica do ensino de lingua portuguesa (como o faz Rodolfo Ilari, em seu livro 4
Linguistica e o ensino da lingua portuguesa, de 1985); sugerem também se
perguntar “mas o que ¢ mesmo gramatica?” (titulo do texto-referéncia de Carlos
Franchi, publicado em 1988); sugerem ainda trabalhar o “portugués falado” no
ensino da gramatica (texto de Ataliba Castilho, publicado na revista Letras de Hoje,
em marco de 1990).

Por essas mesmas décadas, muitos dos académicos que pesquisavam sobre a
lingua e o seu ensino comegaram a participar da elaboragdo de propostas
curriculares, perpetuando a convicgdo de que o ensino do Portugués precisava passar
por reformulagdes:

O novo curriculo propde ao professor de Portugués trabalhar
com a lingua, ndo como algo inflexivel, imovel no tempo ¢ no
espago, morto; mas como uma realidade flexivel, movel no
tempo e no espaco fisico-social, uma realidade viva. Nao,
simplesmente, (sic.) como instrumento de comunicagdo, mas
como fator de interagdo e, sobretudo, como instrumento de luta
em busca da igualdade social e na conquista de “um lugar ao
sol” na sociedade. (Novas Propostas Curriculares/ Minas
Gerais, 1987, p. 13).
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A partir da segunda metade dos anos de 1990 e na entrada para os anos
2000, quando hd uma ampliagdo dessas pesquisas, surge uma nova leva de
profissionais, formados a partir de uma concepgao sociointeracional de lingua, ao
mesmo tempo em que politicas publicas na area da educacdo ganham mais estrutura.
Nesse contexto, comegam a se fazer presentes em livros didaticos de Portugués
muitas das concepcoes ja divulgadas pela academia e pelos curriculos.

Com a consolidacio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)’ e
com a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)6 a presenca do
discurso da mudanga/inovagdo no ensino de lingua se amplia em livros didaticos de
Portugués’.

A ampliacdo cada vez maior das pesquisas e discussoes sobre os objetivos
do ensino de Portugués determina ‘“consensos” tedricos e metodologicos,
estruturando “novas” posturas diante do trabalho com a lingua. Ultrapassando o
ambito estritamente académico, essas concepgdes passam a constituir os textos dos
PCN e do PNLD:

(1) PCN e ensino de lingua

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espago em que
as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua
dimensdo historica ¢ em que a necessidade de analise e
sistematizacdo teorica dos conhecimentos linguisticos decorra
dessas mesmas praticas.

[.]

Em decorréncia disso, os contetidos de Lingua Portuguesa
articulam-se em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua
oral e escrita, ¢ a reflexdo sobre a lingua e a linguagem,
conforme esquema abaixo:

>0 PNLD ¢é um programa de abrangéncia nacional que possui as tarefas de avaliar, comprar e
distribuir materiais didaticos (livros didaticos, cartilhas ¢ dicionarios) destinados as escolas publicas
dos primeiro e segundo segmentos do ensino fundamental. Este programa ainda abrange as escolas
que atendem alunos da Educacdo de Jovens e Adultos e entidades parceiras do programa Brasil
Alfabetizado.

5 Os PCN sio diretrizes curriculares elaboradas pelo Governo Federal na década de 1990 que tém
como objetivo estabelecer parametros para a educagdo nacional em cada uma das disciplinas das
grandes areas do conhecimento.

" Neste texto, mudanca e inovagdo estio sendo compreendidas segundo o que propde Marinho (2001,
p. 18): como “o movimento de reflexdo/analise da ‘tradi¢do’ e as tentativas de ruptura dessa
tradi¢do”.

Via Litterae ¢« Andpolis * v. 3,n. 1 ¢ p. 81-98 « jan./jun. 2011 « www.unucseh.ueg.br/vialitterae



88  TABOsA * Propostas para o ensino da producdo de textos em livros diddticos...

Uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA LINGUA
ORAL e
e LINGUAGEM
ESCRITA

(PCN - Lingua Portuguesa: 3° e 4° ciclos, 1998, p. 34).

(2) PNLD e o ensino de lingua

Assim, as praticas de uso da linguagem - isto ¢, as atividades de
leitura e compreensao de textos, de produgdo de textos escritos
e de producdo ¢ compreensdo de textos orais, em situagdes
contextualizadas de uso - devem ser prioritarias nas propostas
dos livros didaticos. As praticas de reflexdo sobre a lingua e a
linguagem e a descri¢do gramatical devem se exercer sobre os
textos e discursos, na medida em que se fagam necessarias ¢
significativas para a (re)construgdo dos sentidos dos textos.

(Guia de Livros Didaticos — 5* a 8 série, PNLD 2005, p. 249).

As citagdes revelam que passa a ter destaque no ensino do Portugués o
trabalho a partir da circularidade entre USO/REFLEXAQ/USO. Nio basta que haja
somente o dominio do codigo e das estruturas da lingua para que a enunciagao
aconteca, mas ¢ preciso que se reflita sobre as possibilidades de seu uso a partir do
contexto social de circulagdo dos textos, orais e escritos. Nesse caso, a gramatica que
subsidia o estudo da lingua ndo ¢ a normativa, mas a gramatica dos usos.

No cenario da concepgdo sociointeracional de lingua o trabalho com a
linguagem ¢ proposto a partir dos géneros, porque se acredita que este arcabougo
conceitual ¢ capaz de promover a formagdo de individuos capazes de atuar
socialmente através de seus textos, nas mais variadas situagdes de uso. Essa crenca
se mostra presente em muitos livros didaticos, publicados a partir de 1990,
especialmente nos discursos do Manual do Professor:

Numa perspectiva atual de ensino de lingua materna, ndo se
concebe uma obra didatica que se restrinja ao texto literario ou
que focalize exclusivamente o texto verbal ou apenas a
modalidade escrita. Vivemos num mundo letrado e visual, em
que a palavra ¢ a imagem s3o importantes meios de
comunicagdo, em todos os setores da vida humana. Estamos
expostos a todo tipo de texto, o tempo todo. Portanto, o
conhecimento e o dominio de textos empregados em diversas
situacdes da vida sdo cada vez mais necessarios.

Via Litterae *Andpolis * v.3,n. 1 ¢ p.81-98 « jan./jun. 2011 « www.unucseh.ueg.br/vidlitterae



TABOSA * Propostas para o ensino da producdo de textos em livros diddficos... 89

Assim, nesta colegdo, procurou-se proporcionar ao aluno o
contato com uma imensa gama de textos. Nela, trabalha-se
com uma grande diversidade de géneros, oferecendo textos
retirados de diferentes suportes ¢ com as mais distintas
finalidades, desde os textos literarios aos diversos tipos de
textos ndo-literarios, incluindo os textos orais € os nao-verbais.

(LD3, Manual do Professor, 2005, p. 8 — énfase adicionada).

Nos livros didaticos analisados essas concepgdes de lingua aparecem de
modo “hibrido” no momento em que se propde o trabalho com a escrita de textos.
Em muitas das propostas para a producdo de textos, observa-se que se enfatizam
caracteristicas estruturais e pragmaticas a um so tempo, mas a estrutura ainda parece
ter mais destaque que os objetivos sociointeracionais.

Mas, o que o ensino com géneros traz de mudancas (ou tentativas de
mudangas) para o ensino da produgdo de textos nos livros didaticos? Como acontece
o ensino com géneros? O que o ensino da escrita através dos géneros traz de
diferente ou de semelhante ao ensino da “redagdo”? O livro didatico “ensina” a
escrever ou ele apenas manda escrever? Essas sdo algumas das questdes que
contextualizam as discussdes apresentadas no topico a seguir.

3 Produgio de textos: praticas normativas, instrumentais e
sociointeracionais

A vpartir da andlise das fontes selecionadas, foi possivel observar que as
propostas para a escrita de textos apresentam caracteristicas que se relacionam a trés
praticas diferentes: normativas, instrumentais e sociointeracionais.

As atividades de escrita observadas nos trés livros didaticos sugerem haver
um hibridismo entre trés concepgdes de lingua no momento em que a lingua
portuguesa se escolariza: 1) a lingua como um sistema de normas, que prescreve os
“usos corretos” dos codigos linguisticos com base na Gramatica Tradicional; 2) a
lingua como um instrumento para a comunicac¢io, considerando a selecdo dos
codigos para as trocas de mensagens entre emissores e receptores; e 3) a lingua como
interacdo social, destacando a importancia das condi¢oes de producdo para a
enunciagdo (cf. CASTILHO, 1990, p. 113), ou seja, para a construg¢do das relagdes
de interlocugao em diferentes contextos de uso.

O hibridismo dessas concep¢des de lingua, conforme percebi, parece
acontecer porque a escolarizacdo do portugués se da a partir de relagdes de
interlocu¢do complexas e variadas, estabelecidas entre instancias curriculares,
instancias de produgdo e de avaliagdo de materiais didaticos (PNLD), discussoes

teoricas no meio cientifico-académico e modos de organizagdo da cultura escolar
(cf. CHERVEL, 1998).
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As concepgdes normativa e instrumental de lingua e suas influéncias no
trabalho com a escrita encontram-se presentes em propostas de atividades que
conduzem a identificagdo da estrutura de um texto e de suas sequéncias tipoldgicas
(narracdo, dissertacdo, descricdo, injuncdo, etc.). Essas propostas dizem respeito
aquelas que separam, no trabalho com a lingua, a forma e o conteudo (cf. GERALDI,

1996, p. 37).

A valorizagdo de atividades que propdem o trabalho com a estrutura de um
texto em detrimento do estudo de suas condi¢des de produgdo e circulagdo (as quais
vém determinar a estrutura) foi observada nos trés livros didaticos analisados e pode
ser representada a partir do exercicio a seguir:

Exemplo I

[.]

PRODUCAO DE TEXTO

Veja, em esquema, as partes de um enredo neste pequeno conto
do dramaturgo alemao Bertolt Brecht:

introducéo

complicacio

climax

[...] Um transeunte quis saber de um rapazinho em ldgrimas a razdio de suas
penas. :
— — Eu tinha nas mos dois marcos para pagar uma entrada de cinema — disse o
menino —, quando chegou um garoto mais forte do que eu e me arrancou um deles
das méos. 3

E apontou um jovem, que aindapodia ser visto a uma certa distancia.

— E vocé nao pediu socorro? — perguntou o passante.

— Claro — respondeu o menino, solugando ainda mais forte.

— B ninguém o ouviu? — indagou ainda o estranho, acariciando-o amavel-
mente.

— Naio... — solugou o garoto.

— Quer dizer que vocé nilo tem capacidade vocal que o habilite a gritar com

mais for¢a? — interrogou o homem. — Nesse caso, passe jd esse outro marco!,|
S = T

desfecho

!:Tomamio—o, meteu a mao no bolso e continuou trangiiilamente seu caminho.

(In: Luzia de Maria R. Reis. O que & conto. Sdo Paulo:
= Brasiliense, 1984. p. 25-6.)

AGORA E A SUA VEZ

Brincando com as partes do enredo

[.]

a) Crie a complicagdo e um desfecho, tragico ou engragado.
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(LD2, 1998, p. 47).

A preocupacao de atividades de escrita como a apresentada acima ¢ levar o
aluno a assimilar as estruturas dos tipos textuais (cf. MARCUSCHI, 2002), sem
trabalhar caracteristicas dos géneros. Exercicios como esse trazem ainda mais
artificialidade para a tarefa da escrita, pois o aluno precisa apenas lidar com um
numero bem pequeno de informagdes, de cardter estrutural, “preenchendo as
lacunas” apresentadas pelos quesitos a partir das informagdes fornecidas. Escrever,
nesse sentido, ¢ preencher os comandos da atividade, e ndo desenvolver uma
habilidade.

O modo como se configuram essas atividades de carater instrumental sugere
a existéncia de duas instancias que compdem as atividades em torno da escrita, a da
“aula” e a do “exercicio” (cf. BATISTA, 1997). Na instancia da aula, estdo
apresentadas as estruturas e/ou caracteristicas tipicas de determinadas tipologias
textuais (esquema do texto de Brecht); na instdncia do exercicio ¢ testada a
apreensdo dos aspectos apresentados, seja a partir de exercicios do tipo “siga o
modelo”, seja a partir de exercicios para a escrita de pequenos textos (se¢do
“Brincando com as partes do enredo”).

As analises realizadas demonstraram, ainda, que os livros didaticos possuem
atividades de escrita que trazem em destaque condi¢des de produgdo (mesmo que
ndo as denominem dessa forma e a elas deem menos €nfase), com a definicdo dos
interlocutores dos textos e a requisicdo de habilidades inferenciais de leitura. No
livro didatico de publicagdo mais recente elas foram mais recorrentes, sendo comuns
propostas como a seguinte:

Exemplo II
PRODUZINDO TEXTO

Vocé, em grupo com seus colegas, devera produzir uma
reportagem, que, depois de pronta, podera ser afixada no mural
da classe para que outros colegas possam Ié-la e comenta-la. O
assunto sera o trabalho de adolescentes.
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Para realizar uma boa reportagem, ¢ fundamental estar
bem preparado sobre aquilo que se vai reportar; por isso,
pesquise ¢ estude-o antes.

Ouga depoimentos de quem tenha alguma informagéo a
dar sobre o tema: jovens que trabalham, jovens que querem
trabalhar e ndo conseguem emprego. Vocé podera também citar
dados ¢ opinides de especialistas no assunto, os quais poderdo
ser encontrados nas sugestdes de leituras deste capitulo. Caso
vocé encontre opinides contraditorias, devera informa-las ao
leitor para que ele proprio chegue a uma conclusio.

Nio confie na memoria: anote tudo; assim, sera mais
facil ordenar os fatos que ird relatar. Vocé podera ilustrar sua
reportagem com fotos ou graficos.

(LD3, 2005, p. 137).

Na proposta, que solicita a escrita do género ‘reportagem’, influéncias
sociointeracionistas podem ser depreendidas a partir das sugestdes para anotagdes
dos fatos a serem tratados na reportagem, para o estudo e a pesquisa sobre o tema e
para a organizacdo prévia das informagdes do texto a ser escrito. Ao aluno sdo
demandadas habilidades de organizar e coletar informagdes para a posterior escrita
do seu texto.

No Exemplo II veem-se também sugestdes de acréscimo de imagens ao
texto produzido pelo aluno, sugestdo essa que pretende aproximar o texto que serd
produzido pelo aluno ao que conhecemos como reportagem — textos que trazem
informagdes, mas também fotografias. Além disso, o “assunto” sugerido para a
escrita, “trabalho de adolescentes”, sugere a preocupagdo da atividade em adequar a
proposta de escrita a faixa etaria dos alunos e a sua realidade. Aproximar a tarefa da
escrita poderia trazer para as produ¢des dos alunos mais genuinidade.

O carater sociointeracionista da proposta ¢ ainda representado pela sugestao
de “publicacdo” dos textos produzidos pelos alunos no “mural da classe”. Nesse
sentido, a atividade pretende direcionar o aluno ao trabalho “conjunto” de produgao
de texto, criando situagdes para a interlocu¢do e interacdo em sala de aula. O
trabalho em grupo com a escrita de textos, no caso da proposta citada, ganha mais
um interlocutor, para além do professor: os colegas de classe. O exemplo II afasta-se,
portanto, da concepgao da escrita como reda¢ao, propondo pensa-la como produgio
(cf. BUNZEN, 2005).

No livro didatico publicado no ano de 1984 (LD1) foi possivel observar que
o destaque estd nas condi¢des de comunicacdo, ¢ ndo ainda nas condi¢des de
producdo, pois ha a significativa influéncia da concepgdo instrumental da lingua —
lingua como instrumento de comunicagdo, sob a influéncia da Teoria da
Comunicacdo. Dessa forma, os textos ndo sdo vistos como géneros, mas como
modelos estruturais complexos que precisam ser conhecidos e assimilados pelos
aprendizes para serem usados na situacdo de comunicagdo do modo mais
conveniente:
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Exemplo III

COMUNICACAO
Oficio e requerimento
1. Um pouco de teoria
Como vocé sabe, o Jubilato trabalhava numa reparti¢ao piblica.

Nas reparti¢des publicas, a comunicagdo escrita formal ¢ feita,
geralmente, através de um oficio.

As caracteristicas de um oficio sio:
a. linguagem correta e formal;
b. tratamento solene;

cutilizagdo de papel tamanho-padrio (22 cm X 32 cm),
geralmente timbrado.

Se vocé tiver que escrever um oficio, podera recorrer ao modelo
abaixo:

SECRETARIA DA EDUCAGAO

COORDENADORIA DE ENSING DA REGILO METROPOLITAMA DA GRANDE 540 PALD
DIVISAC REGIONAL DE ENSING D CAPTTAL-1 — DRECAP.1
. Digers: Fomtoars, 3737 - Cana Vards

N9 51/78 Sao Paulo, ? de agosto de 1976.
gr. VYereador,

Tendo por objetive propiciar a visita des alunos da
EEPS "Trontins Guimaraes™ a ¥ Bienal Intgrn§e1gna1 do Livro, que
sera realizada de 11 a 20 de agosto, ne Pavilhac Armando Arruda
Pereira, ne Parque Ibirapuera, nesta Capital, sclicitamos . a
V.Ex.-8 que nos envie dois onibus para condugao dos alunos ao le-
cal citado. L

A saida do estabelecimento esta prevista para o dia
18 de agosto as 1% horas, com retorne marcado para as 27 horas.

Nosso estabslecimento de ensino localiza-se no Baip
ro de Santana, & roa FPaulo Gongalves, nf 55.

confiantes na boa acolhida a solicitagac agqui apre-
sentada, aproveitamos o ensejo para renovar oS protestos de nogs
s0 aprego & consideragac.

fﬁ&%«oﬁ Clecea -

Ruth 5ilva Sant'Anna
Diretora Substituta

Ex-"" Sr. Vereador

Aureliano de Andrade

Camara Municipal de Sas Paulo
CAPTTAL

Observe agora:
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Marcos tinha um pedido a fazer a diretora do colégio onde
estuda. Entdo, ele escreveu o bilhetinho ao lado:

e T

| 2
| oML .-'l:‘!_l\'_ i ..II:-"
b e 4 '
) Secene T dnomabiun
- “

| para Mapwa

£ {
| Ao .

Na sua opinido, Marcos utilizou um meio de comunicagdo
adequado?

O bilhete ndo ¢ um meio de comunicagéo adequado quando
se pretende fazer uma peticdo a uma autoridade. Nesse caso,
deve ser utilizado um requerimento. Quando vocé€ precisar
requerer alguma coisa a uma autoridade, podera recorrer a este
modelo:

Ilustrissima Senhora Diretora da EEPG "Frontino GCuimaraes®

Marcos de Oliveira, brasileiro, solteiro, me-
nor, residente a Rua Xavantes, n? 55, nesta Capital, alu
no matriculadc na oitava série C deste estabeleeiment;
de ensino, tendo' em wista transferir-se para o Instituto
de Educaglo "Otdvio Ferrari', na cidade de Itapeva, Esta
do de S3o Paulo, vem, respeitosamente, requerer a V.53
se digne autorizar a referida transferencia.

Para tanto, anexa o atestads de vaga da esco-
la para a qual pretende se remsver.

Kesses termos,
Pede Deferimento.
S3c Faule, 20 de agosto de 1878.

_Moncos ot Gbvecia

Marcos de Oliveira

1l Exercicio
Redigir um requerimento solicitando seu historico escolar.

Sugestdo: Solicitar que o requerimento seja feito em papel
almaco.

(LD1, 1984, p. 20-22).
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No exemplo III, a instancia da aula e a do exercicio apresenta-se de modo
mais destacado (2 semelhanca do exemplo I, mas diferentemente do exemplo II,
expostos anteriormente), na medida em que sdo apresentadas explicagdes sobre
caracteristicas estruturais de oficios e requerimentos solicitando, em seguida, a
redacdo de um deles. A estrutura textual ¢ descrita a partir da materialidade
linguistica que ¢ tipica de cada um dos textos, apresentando-se seus modelos em
contraste com o bilhete, género que serve como contraste na comparagdo. Aspectos
linguisticos, como tipo de linguagem utilizada e suporte sdo apresentados na
instancia da aula — “As caracteristicas de um oficio sdo: 1. linguagem correta e
formal; 2. tratamento solene; 3. utilizagdo de papel tamanho-padrao (22 cm X 32
cm), geralmente timbrado” — e ¢ destacada como relevante a aten¢do aos modelos
textuais apresentados.

Esses modelos textuais (que ndo sdo ainda compreendidos como géneros,
mas como protdtipos de textos) proporcionam a exploracdo da distribui¢do do texto
na pagina e chamam a atencdo para a necessidade de sua adequacdo a cada objetivo
comunicativo — “O bilhete ndo ¢ um meio de comunicacdo adequado quando se
pretende fazer uma peticdo a uma autoridade. Nesse caso, deve ser utilizado um
requerimento”. A situacdo criada para a escrita de textos ¢, portanto, um exercicio
para checar a apreensao dos modelos de textos, em especial, e para informar o aluno
sobre a utilizagdo de cada “meio de comunicagdo” segundo os objetivos do emissor.
Assim, no contexto de uma atividade baseada na concep¢do de lingua como
instrumento para a comunicagdo, como ¢ o caso do exemplo III, questdes estruturais
e modelares t€ém mais espaco do que questdes sociointeracionais, que aparecem
sutilmente quando se faz o contraste entre bilhete e requerimento.

Consideracoes Finais

Foi possivel observar que, nas propostas de producdo de textos dos nos
livros didéticos analisados hd uma tendéncia a existéncia concomitante de mais de
uma concepg¢do de lingua, tendo em vista que esses materiais apresentam um modo
especifico de proceder a escolarizagdo de saberes linguisticos, que supde uma
transicdo entre a “tradicdo” e a “novidade”. Nesse sentido, pareceu haver a
coexisténcia de propostas que sdo o resultado da combinagdo entre as concepgdes de
lingua como codigo e como instrumento para a comunica¢do, na qual se tem a
énfase no trabalho com a estrutura dos tipos textuais, e a concepgao de lingua como
interagdo social, concepgdo sociointeracional, que considera o uso dos textos que
circulam socialmente e para quem se destinam.

Desse modo, ao observar a énfase dada as atividades de escrita nos trés
livros didaticos, percebi a oscilagao entre dois tipos de proposta, que se ligam as
concepgdes de lingua referidas anteriormente: propostas de “escrita-reproducdo” e de
“escrita-producao” (cf. AZEVEDO; TARDELLI, 2002), predominando o primeiro
tipo.
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A “escrita-reproducdo” refere-se aquelas atividades que, “embora realizadas
pelo aluno, sdo de tal modo conduzidas em seu processo de produgdo que a margem
de atuagdo individual praticamente desaparece” (op. cit., p. 31). Esse tipo de
proposta relaciona-se a atividades de escrita que estimulam a prética da copia e/ou da
reproducdo de estruturas e modelos de textos pré-definidos — numa atividade de
reprodugdo de “modelos” textuais. Elas sdo representadas pelos exemplos I e I11.

Essas propostas baseadas na pratica da ‘“escrita-reproducdo” pareceram
funcionar como atividades para testar conhecimentos sobre estruturas textuais, a
semelhanca do trabalho com a gramatica, apresentando-se conceitos e requerendo
suas aplicagdes — a instancia da aula e a do exercicio tém destaque. A essa categoria
associaram-se propostas de escrita com questdes que ndo contribuem com tanta
énfase para a constitui¢do da “autoria” pelos alunos, na medida em que estimulam
respostas pré-determinadas por contetidos anteriormente sistematizados, ou a
reproducdo de modelos de textos previamente apresentados.

Por outro lado, a “escrita-producao”, representada pelo exemplo II, leva em
consideragdo aspectos relativos a interlocucdo, deixando entrever caracteristicas da
concepedo de texto como um processo (EVANGELISTA et al, 1998, p. 27, 28) e ndo
como um produto, apenas. Nos livros didaticos analisados as propostas para a
“escrita-producdo” tém como caracteristica a “simulagdo” de situagdes reais de
interlocugdo. Nesse sentido, “as escritas” proporcionadas pelas atividades se
desenvolvem ‘a maneira de’ determinado texto, “sdo miméticas, pois imitam géneros
de circulagdo social, sem, todavia, conseguirem preservar a fungdo
sociocomunicativa do espago de circulagao original, que ¢ substituida pela fungao
pedagogica” (MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2005, p. 244).

Por esse motivo, as atividades de producdo de textos, de carter
sociointeracional, ou seja, da “escrita-producdo”, guardam uma artificialidade que
termina por aproxima-las das atividades de “escrita-reprodu¢do”, na medida em que
a primeira ensina a reproduzir modelos de géneros e a segunda, modelos de tipos
textuais.

Assim sendo, a pesquisa realizada demonstrou ser importante lancar a
discussdo pelo menos dois questionamentos, que podem servir de ponto de partida
para trabalhos futuros: (i) no processo de escolarizacdo da lingua portuguesa, como
transformar a simulacdo da produ¢do em produgdo efetiva? (ii) como propor o
equilibrio entre a funcdo pedagogica e a funcdo social da lingua na aula de
Portugués?
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