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Resumo: A sociedade brasileira, tal como é formada na atualidade, constitui-se a
partir das contribui¢cdes de varios grupos sociais e culturais, aspecto esse que revela a
diversidade cultural do e no constituir da nagdo. Entretanto, nesse processo de
constitui¢do do pais, varios sujeitos foram submetidos a exclusdes e marginalizacao
dos direitos as condi¢des de vida dignas de todo ser humano, como o acesso a escola e
dos beneficios dela resultantes. Nesse sentido, a institui¢do escola emerge como um
espaco de possibilidades do resgate do direito aos conhecimentos relacionados ao uso
da leitura ¢ da escrita como bens relevantes ao exercicio de uma cidadania atual,
especialmente na modalidade de educagdo de jovens e adultos. Assim sendo,
propomo-nos analisar as contribuicdes da atividade educativa escolarizada,
desenvolvidas junto aos sujeitos que frequentam a EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Para tanto, valer-nos-emos das teorizagdes desenvolvidas por Kleiman
(1995), Santiago (2000), Souza (2000), os quais debatem e teorizam acerca da
educacdo popular e funcdo das praticas sociais de uso da leitura e da escrita
desenvolvidas pela escola no contexto da sociedade atual.

Palavras-chave: Diversidade Cultural. Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Cidadania.

Abstract: Brazilian society, as is formed today, is made up from contributions of
various social and cultural aspect that reveals the diversity of cultural and constitute
the nation. However, this process of constitution of the country, several subjects were
subjected to marginalization and exclusion of rights to decent living conditions for
every human being, including access to the school and the benefits resulting
therefrom. In this sense, the institution school emerges as a space of possibilities of
redemption of the right to knowledge related to the use of reading and writing as
goods relevant to the enjoyment of present, especially in the form of youth and adults.
Therefore, we will consider the contributions of the educational activity schooled,
developed with the subjects to attend EJA (Education for Youth and Adult). For this,
we will enforce the theoris developed by Kleiman (1995), Santiago (2000), Souza
(2000), which discuss and theoriza about the role of popular education and social
practices od use of reading Written and developed by the school in the context of
current society.
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Introduciao

Na atualidade, ao falar acerca das reais contribui¢oes da instituicao escola é
comum sua associac¢do a cidadania, ou a sua vincula¢do ao exercicio do ser cidadao.

Entretanto, de fato, que tem a escola a ver com cidadania? Pode a escola
oferecer alguma contribuicdo efetiva ao ser (no sentido estrito do termo), enquanto
esséncia, natureza do ser cidaddo? Pode o sujeito exercer sua cidadania por
intermédio da escola como instancia que vai mediar sua relagdo com a sociedade/ o
mundo social?

Essas e outras ponderacoes, e porque ndo dizer, questionamentos iniciais vao
orientar ou pelo menos, propdem-se a nortear as discussdes que pretendemos
estabelecer/ ou situa-las num horizonte de possibilidades do papel da escola, assunto
tdo amplamente debatido, mas nem por isso esgotado ou que se pode encerrar.
Contudo, tampouco nos posicionamos como aptos a estabelecer teorizagdes
finais/ultimas a tematica; antes, nossa proposta aqui reside na tentativa de estabelecer
alguns dialogos ainda que preliminares acerca da relagdo entre escola e sociedade,
usos da leitura ¢ da escrita, especificamente em EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos.

Diante disso, o leitor podera se questionar: “mas por que a Educacao de
Jovens e Adultos? Por qual razdo, em especial, pode-se pensar as praticas de
letramento nesta modalidade de educagao?”

A EJA se constitui numa alternativa de resgate/ recuperagdo de uma divida
social que as sociedades desenvolveram, no caso a brasileira, para com varios grupos
de pessoas, de sujeitos que foram ao longo da historia marginalizados e excluidos ao
acesso e beneficios advindos da escolarizagdo formal. Como Souza (2000) afirma
“[...] a educacdo escolar possibilita um espago democratico de conhecimento e de
postura tendente a assinalar um projeto de sociedade menos desigual” (p. 28).

A propria composi¢do da sociedade brasileira tal como a conhecemos,
assentada sobre a utilizacdo de saberes necessarios a integracao na vida social, foi e ¢
uma realidade ainda presente como elemento definidor de uma sociedade moldada
conforme os interesses da era da globalizagdo. Nessa os conhecimentos se avolumam
€ emergem como precisos a participagdo no mercado de trabalho.

Nesse sentido, ¢ preciso pensar a recomposi¢do de espacos de lutas, de
conquistas e efetivagdo do poder participar em condicdes, ao menos em
equiparidade, na vida em coletividade nas sociedades letradas. A Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) representa, pois, a reconstru¢do desses locais que
possibilitem aos sujeitos que nao tiveram acesso a escolarizacdo, realidade instalada
desde os primoérdios aqui no Brasil, com a educagdo jesuitica, aos varios outros
grupos étnico-culturais, inserir-se com e nas praticas sociais que requeiram usos
competentes em situagdes que demandem conhecimentos relacionados ao ler,
escrever e utilizar saberes estratificados.
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1 Educacio de Jovens e Adultos (EJA): um pouco de
historia

Na atualidade, nas sociedades letradas, ha que se pensar os usos da leitura e
da escrita enquanto bens relevantes para a inser¢do e participagdo nas praticas sociais
cotidianas que requerem conhecimentos relacionados a leitura e a escrita. Orientar-
se para tomar um Onibus, seguir os passos de uma receita, interagir com os diversos
sujeitos nas situagoes de compra, participar da liturgia de reunides religiosas, dentre
outras atividades, revelam o uso e a importancia da existéncia de praticas que exigem
o dominio do ler e do escrever enquanto instrumentos necessarios ao envolvimento
em tais procedimentos cotidianos (BRAGA; OLIVEIRA, 2007).

Desse modo, ndo hd como negar a importancia de tais saberes para a
vivéncia e participagdo efetiva nas sociedades que utilizam a leitura e a escrita
enquanto capitais culturais necessarios para a vivéncia em coletividade,
especialmente em nossa sociedade letrada.

Nessa ordem de raciocinio, a importancia de tais saberes se revela desde os
primordios da colonizagdo europeia em solo brasileiro. A propria histéria de nosso
pais ¢ marcada pela deliberada marginalizagdo de alguns grupos sociais no que se
refere ao conhecimento e ao dominio das primeiras letras.

Desde a chegada dos jesuitas se verificou a tentativa desenfreada de
“culturalizar” e domesticar os indigenas que aqui existiam, os “selvagens
vermelhos™”. De que forma, entdo, se poderia proceder a essa domesticagdo dos
indios por parte dos colonizadores europeus? Uma pratica que se revelava
“eficiente” para 0 momento, ¢ que servia a imposi¢ao de uma perspectiva ideologica
cristd ocidental, foi a catequizacdo e tentativa de ensinar aos povos que aqui ja
residiam a aprendizagem da lingua dos colonizadores. “Colocar junto ndo s6 a
representacado religiosa como a lingua europeia: tal foi o trabalho a que se dedicaram
os jesuitas e os conquistadores a partir da segunda metade do século XVI no Brasil”
(Santiago, 2000, p. 13). Isto ¢, aliado ao esfor¢o de catequizagdo e imposi¢ao de um
novo tipo de culto e padrdes religiosos, houve a imposi¢do de uma nova lingua. A
aprendizagem de um novo codigo linguistico se fazia necessdria para a organizagao
de uma nova ordem social, de uma sociedade dita “civilizada” diferente do
“selvagem” modo de vida indigena, termo muitas vezes utilizado pelos portugueses e
espanhois, a época, para se referir a sociedade india.

A ideia de um sujeito selvagem, portanto, ¢ produzida a partir da otica do
colonizador europeu; logo, se formula o pensamento e a conceituagdo de que aquele
que ndo se encaixa dentro dos padrdes da sociedade cristd ocidental do século XVI
seria taxado de selvagem, de “anormal” sob uma perspectiva unica, sob a visdo do
outro, de alguém distinto.

Ora, a compreensdo de conceitos de normalidade e padrdo sdo construidos
com base em determinadas concepgdes filosoficas, orientacdes de mundo que

" Expressio parafraseada de Santiago (2000).

Via Litterae * Andpolis * v. 3, n. 2 * p. 279-290 « jul./dez. 2011 » www.unucseh.ueg.br/vidlitterae



282 Braca ¢ Construindo alternativas de incluséo social em Educagdo de Jovens e Adulfos

especificam/ explicitam principios aceitaveis numa sociedade especifica. Com isso
queremos afirmar que o entendimento de conceitos de normalidade ou anormalidade
sdo varidveis conforme as épocas, sociedades e seus grupos humanos. Portanto, nao
had como estabelecer um padrdo ou critério que seja forma geral na formulagdo de
diretrizes, regras e conceitos que orientardo os sujeitos em sua vida social.

Assim sendo, o discurso que vai fundamentar essa orientagdo quanto ao trato
com os individuos que ndo faziam parte da sociedade colonizadora, foi o discurso
cientifico que adquiriu status de validade universal e argumento unico para explicar
as varias categorias de fatos, fenomenos, bem como as aparentes “diferengas” entre
os sujeitos, na at¢ entdo dominante cultura europeia. “O recurso a saberes
caracterizados como cientificos, calcados em leis naturais, portanto, neutros e
objetivos, dariam carater de verdade incontestivel ao novo discurso da cultura
ocidental, como forma de justificar os Estados nacionais e sua unidade cultural”
(Dalmolin, 2004, p. 67).

O Brasil, entdo, enquanto pais que surgia no cendrio internacional como
colonia portuguesa, necessitava de um aporte teorico-metodologico embasado numa
determinada concepcao filosofica e cientifica que validasse a conformagdo do
sentimento de nagdo/nacionalismo que, sob o pretexto ideoldgico de organizacdo da
unidade do Estado-nacdo, conferiria um status de “sociedade civilizada”.

A sociedade europeia que se afirmava e instalava no Brasil, com
transposicao de costumes, modos de vida e entendimentos ocidentalcéntricos, tinha
por objetivo a manutencdo de um sistema de poder assentado sob um projeto de
sociedade baseado nos principios do liberalismo, controlada pelas elites brancas.

Sob essa perspectiva instala-se um preconceito com relagdo aqueles grupos
que ndo se encaixam nas normas consideradas validas e verdadeiras para a sociedade
cristd ocidental recém-instalada no Brasil, com praticas domesticadoras e
dominadoras que se desenvolveram e ainda sdo desenvolvidas em varios espacgos €
institui¢des sociais como a escola, instdncia precipua na (con) formacdo de sujeitos
que dessem continuidade a sociedade europeia.

A América transforma-se em cOpia, simulacro que se quer mais
e mais semelhante ao original, quando sua originalidade ndo se
encontraria na copia do modelo original, mas em sua origem,
apagada completamente pelos conquistadores. Pelo exterminio
constante dos tragos originais, pelo esquecimento da origem, o
fenomeno de duplicagdo [imposi¢do do codigo linguistico e do
codigo religioso] se estabelece como a Unica regra valida de
civilizagdo (SANTIAGO, 2000, p. 14).

A extingdo dos costumes e apagamento das etnias ¢ modos de vida indigenas
se efetivou, pois, através dessas praticas de recomposi¢ao da sociedade europeia aqui
no Brasil, seja por meio da imposi¢ao do cdodigo linguistico e/ ou por meio do codigo
religioso. A tentativa de reproducdo/ copia do que ja existia em Portugal, em nosso
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pais, representou a tentativa de instalar aquilo que era considerado “original”,
quando na realidade original, verdadeiro, auténtico eram todos os costumes, ritos e
praticas ja vivenciadas/ experienciadas pelas diversas etnias indigenas que ja
compunham nossa nagao.

Portanto, a formulagdo de um discurso definidor de uma preponderancia de
uns sujeitos sobre outros se tornou elemento balizador da concepgdo de oferta de
saberes privilegiados para uns em detrimento de outros. E nesse contexto de
regulacdo e conformacdo de identidades, de “caricaturizacdo de uma identidade
nacional brasileira” estipulada e formulada a partir de principios e idedrios da
sociedade e cultura europeia, que podemos situar o emergir da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) como um espago de constitui¢do de alternativas de inclusdo social.

Ha que se ressaltar que ndo apenas indigenas, mas também vérios grupos
étnico-culturais foram reduzidos a escravidao e privados dos direitos de desfrutar dos
beneficios da escolarizagdo que antes era destinada as elites brancas. Isto ¢, em
sociedades onde os codigos escritos ocupam posi¢do preponderante enquanto
instrumentos valiosos para a vivéncia, inser¢do/participacdo em sociedades letradas,
¢ preciso o delinear de novas realidades que visem a reconstrugao de espagos sociais
que permitam/propiciem o acesso aos saberes considerados uteis, relevantes e
necessarios para a livre concorréncia no mercado, como também para o exercicio da
cidadania. Portanto, em nosso pais os motivos que justificam a exploracdo,
expropriacdo e consequente marginalizagdo, que se traduziu por meio de um falsear
a realidade concreta/efetiva de varios grupos humanos residem em

[...] raizes de ordem historico-social. No Brasil, esta realidade
resulta do carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a
educagdo escolar de negros escravizados, indios reduzidos,
caboclos migrantes entre outros. Impedidos da plena cidadania,
os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
consequéncias desta realidade historica. Disto nos dao prova as
inimeras estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais,
com especial razdo negros ¢ indios, ndo eram considerados
como titulares do registro maior da modernidade: uma
igualdade que ndo reconhece qualquer forma de discriminacdo e
de preconceito com base em origem, raga, sexo, cor idade,
religido, e sangue entre outros. Fazer a separacdo desta
realidade inscrita em nossa historia social ¢ na vida de tantos
individuos, ¢ um imperativo ¢ um dos fins da EJA porque
reconhece o advento para todos deste principio de igualdade”
(SOUZA, 2000, p. 26).

A EJA, entdo, ¢ resultado de uma conquista social, ou melhor, a reparagdo
de uma divida social inscrita na historia de nosso pais que remonta aos primérdios da
colonizagdo europeia no Brasil. Para compreendermos a origem e a importancia da
EJA no Brasil se faz necessario recorrermos ao surgimento das formas de
escolariza¢do oferecidas aqui ja no periodo jesuitico. A marca de todo um historico
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de colonizagdo ¢ um fato dado que se insere e entremeia nossa realidade social desde
a chegada dos europeus em solo brasileiro até¢ os resquicios dessa intromissao
cultural que se fazem presentes aos dias atuais na vida de sujeitos que foram
considerados e colocados em posicdo de inferioridade e em condi¢des subumanas.
As consequéncias desse tipo de “conquista” foram desastrosas para os grupos étnicos
e culturais que aqui ja habitavam, como para os que ainda viriam como os negros
que foram trazidos da Africa, Caribe (GLISSANT, 2005), e seus descendentes, 0s
quais foram ao longo da constitui¢do de nossa na¢do marginalizados dos bens sociais
e das condigoes dignas de vida de todo ser humano.

Pode-se destacar, entdo, que a EJA representa o resgate, a recomposi¢do dos
direitos sociais negados aos varios grupos humanos como indigenas, negros e varios
grupos étnico-culturais. Desde os primérdios da educagdo escolarizada aqui no
Brasil, verificou-se uma oferta excludente e marginalizadora de educacdo, ao impor
costumes e codigos linguisticos e religiosos outros, aos sujeitos que aqui ja
habitavam, que posteriormente, “refinou-se” e expandiu-se destinada a apenas uma
pequena elite. A educagdo escolar formal que antes surge destinada objetivando a
catequizagdo indigena, entendida como elemento necessario a imposicao,
implementacdo e aceitagdo do codigo linguistico e religioso da sociedade crista
ocidental, com a evolugdo e estratificacdo da sociedade brasileira, passa a ser
destinada de maneira mais refinada e organizada as elites brancas, europeias que
compdem a nova sociedade brasileira recém construida.

O resultado dessa realidade discriminatoria foi a auséncia de espagos
destinados a todos os grupos sécio-culturais que compunham a nagdo brasileira:
negros, indios e varios outros foram submetidos a situagdes de exclusdo,
discriminagdo e preconceito social, como a impossibilidade de receber uma educacdo
escolar satisfatdria, fato esse que se verifica até os dias atuais.

A critica que se faz e existe na atualidade com relagdo ao papel da educagao
escolar publica compdem/ faz parte do questionamento atual quanto as fungdes dos
beneficios do acesso a escola como bens necessarios ao exercicio da cidadania atual.

Tanto a critica a formagdo hierarquica da sociedade brasileira,
quanto a inclusdo do conjunto dos brasileiros vitimas de uma
histéria excludente estdo por se completar em nosso pais. A
barreira posta pela falta de alcance a leitura e a escrita prejudica
sobremaneira a qualidade de vida de jovens e de adultos, estes
ultimos incluindo os idosos, exatamente no momento em que o
acesso ou ndo ao saber e aos meios de obté-lo representam uma
divisdo cada vez mais significativa entre as pessoas (SOUZA,
2000, p. 29).

Nao se pode pensar a importdncia da EJA sem situd-la em relagdo ao
exercicio da cidadania contemporanea onde os conhecimentos alfabético-
ortograficos se fazem necessarios para a insercdao/ participagdo no mercado de
trabalho. Tal cisdo, responsavel pela distingdo entre os varios sujeitos, definidora da
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estratificacdo das sociedades fundamentadas nos principios neoliberais, e orientada
pelas regras mercadologicas, sobrepujam-se a formagdo humana e cidadd dos
sujeitos.

Entretanto, ndo hd como negar a relevancia de tais saberes para a
participacdo e vivéncia nas praticas sociais que requeiram o uso eficaz da leitura e da
escrita. Como Souza (2000) destaca o ndo ter oportunidade de dominar o ler e o
escrever, constituem-se num entrave ao ingressar no mercado de trabalho,
impossibilitando que os sujeitos disponham de condigdes dignas de vida.

Portanto, ha que se ressaltar que a EJA cumpre fungdes de reparagao,
equalizagdo e qualificagdo na recomposicdo dos direitos sociais dignos de todo
sujeito humano.

A funcdo de reparagdo da Educagdo de Jovens e Adultos tem a ver ndo
somente com a restauragdo/ resgate de um direito negado dentre os direitos civis de
todo cidaddo brasileiro, garantidos constitucionalmente, mas também se relaciona ao
reconhecimento da igualdade existencial necessaria de todos os seres humanos. Ou
seja, o direito ao acesso a educagdo escolar sistematizada representa um meio e
instrumento de poder dentro das sociedades contemporaneas letradas. “Quem se vé
privado deles ou assume este ponto de vista pode aquilatar a perda que deles advém
e as consequéncias materiais e simbolicas decorrentes da negacdo deste direito
fundamental face, inclusive, a novas formas de estratificagao social” (Souza, 2000, p.
27).

A reparagdo que cabe a EJA, como espaco de restabelecimento de direitos
sociais, na atualidade, seria o pagamento da divida social marcada nas entranhas da
composicdo historica de nosso pais, que se sucedeu por meio da negacdo ao direito e
acesso a educacao escolar formal.

Reconhecer a existéncia de novos rumos e ritmos de desenvolvimento da
nacdo e da sociedade brasileira contemporanea ¢ identificar que se requerem novas
competéncias geradas pelas modificagdes da estrutura econdmica do mundo
moderno. Critérios de igualdade e desigualdade ainda se mantem associados ao
trabalho. Para que se considerem as relagdes/ posi¢des sociais e variadas inser¢oes
socio-politico-culturais que os sujeitos ocupam € preciso situd-los em sua vinculagao
com o mercado de trabalho. Isto ¢, faz-se imprescindivel considerar a relevancia dos
saberes basicos da leitura ¢ da escrita como necessarios a concorréncia e atuagao
nesse espaco que € o trabalho.

Ja a funcdo equalizadora tem a ver com a ideia do reconhecimento do direito
de igualdade perante a lei de todos os sujeitos. Somente a partir dessa identificagdo
de que todas as pessoas sdo iguais perante a lei, ndo devendo existir diferengas na
oferta de escolariza¢do aos sujeitos, independente de origem ou procedéncia social, é
que se reconhece a importancia do existir espagos/locais vidando a busca pela
equidade que se traduz pela

[...] forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a
garantir uma redistribuicdo e alocagdo em vista de mais
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igualdade, consideradas as situagdes especificas. Neste sentido,
os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola
devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que
os outros. Por esta funcdo, o individuo que teve sustada sua
formagdo, qualquer que tenha sido a razdo, busca restabelecer
sua trajetoria escolar de modo a readquirir a oportunidade de
um ponto igualitario no jogo conflitual da sociedade” (SOUZA,
2000, p. 33).

E em ultimo lugar, mas ndo menos relevante em ordem de importancia, a
fun¢do de qualificacdo esta associada a educagdo que oferece uma qualificacdo para
as pessoas participarem do mercado de trabalho. Isto ¢, ndo se identifica apenas com
uma espécie de qualificacdo apenas profissional (nivel técnico), mas também a “[...]
uma educacgdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o universalismo,
a solidariedade, a igualdade e a diversidade” (SOUZA, 2000, p.35).

Pode-se, entdo, afirmar que a atual configuragdo da legislagdo educacional
aponta na direcao do resgate da valorizacdo da dignidade da pessoa humana e de sua
emancipagdo politico-cultural, ao propiciar condi¢des legais para que sujeitos
humanos possam retomar os estudos. Ao dispor de conhecimentos que antes lhes
eram privados, os educandos que ingressam ou retornam aos estudos, mesmo na
idade considerada defasada, passam a incorporar uma nova visao de mundo e uma
nova concepg¢ao de sua identidade enquanto ser humano. Esse entendimento reside
ndo apenas no sentido estritamente bioldgico do termo, mas “o ser humano
entendido aqui como aquele que se forna humano’, a partir de sua inser¢io em
praticas culturais humanas que conformam o modo de ser, de agir humano”
(Cortella, 2002).

2 Algumas reflexoes sobre a construcao de espacos de
inclusao social: as praticas de leitura e de escrita em EJA

Como precisar, entdo, o vincular da atividade de letramento desenvolvida
pela escola ao exercicio da cidadania contemporanea? Nao ha como se conceber o
desenvolvimento de praticas letradas, na institui¢do escola, que se reduzam a apenas
uma unica dimensdo ou faceta, ou como afirma Kleiman (1995), aquilo que se
denomina de modelo “auténomo de letramento”.

Tal concepgdo parte do principio de que hd uma tinica forma de letramento
de ser desenvolvida, qual seja, a “prdtica de letramento”, no singular. Esse
entendimento ¢ produzido numa associacdo proveniente de uma relagio de
dependéncia entre progresso, civilizagdo/civilidade e a moralidade social.

" Os grifos sdo nossos.
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A ideia de autonomia preconizada por essa concepcdo se refere a escrita
como tendo existéncia pronta e acabada em si mesma. Isto ¢, a interpretacdo do texto
¢ tida como um fato dado. Nao ha dependéncia da oralidade para a compreensao do
texto escrito. Identifica-se ai uma espécie de cisdo entre o escrito e o oral.

Assim, a escrita representaria uma ordem diferente de
comunicagdo, distinta da oral, pois a interpretagdo desta Gltima
estaria ligada a funcao interpessoal da linguagem, as identidades
e relagdes que interlocutores constroem, e reconstroem, durante
a interacdo (KLEIMAN, 1995, p. 22).

Essa concepgdo ¢ proveniente do entendimento de que a compreensdo do
texto escrito ¢ resultante de sua propria logica de funcionamento interno ndo
dependendo necessariamente das marcas e reformulagdes especificas da oralidade.

A aquisi¢do da escrita, pois, representaria mais do que mera aprendizagem
de codigos alfabético-ortograficos. Indo além deste entendimento, constituir-se-ia
numa pratica discursiva que considera os usos sociais da leitura e da escrita feitos
pelos grupos populares e marginalizados, como ¢ o caso dos que frequentam a
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

Nesse sentido, a inser¢do e participagao em situagdes cotidianas concretas de
uso dos conhecimentos relacionados ao ler e escrever estabelecer-se-ia, pois, em
possibilidades de construir a identidade de cada sujeito posto que permitiria a pratica
auténoma e livre de vivéncia e atuacdo na sociedade da qual se faz parte.

A EJA, nessa ordem de raciocinio, portanto, constitui-se num espago de
concretizagio de uma América Latina ressignificada’, posto que representa uma
proposta de reintegracdo desses sujeitos marginalizados, ao longo da historia
brasileira, do direito de acesso a melhores condi¢gdes de vida, por intermédio da
escolarizacdo formal. Dai, temos que esses grupos étnico-culturais constituem os
sujeitos potenciais demandatérios da escolarizagdo oferecida na EJA.

A Educagao de Jovens e Adultos surge, no contexto nacional, como uma
modalidade da educagdo bésica nas etapas dos Ensinos Fundamental e Médio,
aqueles que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 — LDB, artigo 37,
ndo dispuseram de acesso ou condigdes para dar continuidade aos estudos na idade
prevista na legislacdo educacional, para estes segmentos.

No Brasil, a implantacdo desta modalidade de educacdo se institui como
importante avanco, visto que aqueles que antes estavam excluidos, agora, t€ém
possibilidades, ao menos nos termos da legislagdo educacional, de frequentar ou
retomar os estudos e poder fazer uso do capital cultural denominado “leitura e
escrita”. Dessa forma, podem se inserir e atuar com e nas praticas sociais que
envolvam os conhecimentos relativos ao codigo alfabético-ortografico. E ainda, nas
palavras de Souza (2000, p. 24), “[...] a Educacdo de Jovens e Adultos representa

! Grifos nossos.
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uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a € nem dominio
da escrita e da leitura como bens sociais, na escola ou fora dela [...]".

Ademais, se pensarmos especificamente a composi¢do € importancia da
EJA, no caso da sociedade acreana, hd que se ressaltar que também existem marcas
de colonizagdo semelhantes a que fora iniciada com o introduzir da educagdo
jesuitica no Brasil.

Um fato evidente na constituigdo dos sujeitos que compdem 0S grupos
demandatarios da EJA no estado do Acre ¢ que muitas das pessoas que trabalharam
em seringais ou dos filhos dos seringueiros foram, no processo de organizacao de
nossa historia, marcadas pela situagio de exploragio pelos seringalistas®. Estes
escravizavam a mao-de-obra de que dispunham, através do processo que ficou
conhecido como sistema de aviamento. Tal procedimento consistia no fornecimento
de mercadorias por parte dos seringalistas aos seringueiros, como pagamento a estes
pela sua produgdo de borracha. Os donos dos seringais, por sua vez, vendiam a
borracha as casas aviadoras™ de Belém e Manaus. Estas revendiam a borracha as
casas exportadoras, as quais a vendiam para as industrias na Inglaterra e Estados
Unidos. Entretanto,

o nordestino que ia para o Acre, iludido pela propaganda de um
crescimento rapido na producdo de borracha, ndo conseguia
pagar suas dividas junto ao barracdo. Dificilmente tirava saldo.
Por esta razdo milhares de seringueiros jamais retornaram as
suas terras natais, morrendo longe da familia, enterrados nos
barrancos ou devorados por animais ferozes. Ter saldo nos
seringais significava perigo de vida (SOUZA, 1995, p. 50).

Assim sendo, identifica-se que os nordestinos que para ca vieram com
esperancas de enriquecimento rapido, depararam-se com condig¢des de trabalho quase
escravas: nao enriqueceram, € 0s poucos que conseguiram saldar suas dividas e sair
dos seringais ficaram ainda mais pobres.

Nesse momento, os seringueiros tiveram varios de seus direitos negados,
incluindo ai o seu acesso a escolariza¢do. Essa inacessibilidade a instituicao escola, e
a aprendizagem dos codigos alfabético-ortograficos, dificultou (e ainda dificulta) a
real possibilidade de inser¢do e participacdo em nossa sociedade que requer o uso
competente de saberes necessarios a leitura e a escrita, e consequentemente do
exercitar a cidadania (BRAGA e OLIVEIRA, 2007).

Historicamente, os homens e mulheres que constituem os sujeitos da EJA
sdo, e foram aquelas pessoas impedidas de sua vocagdo historica de ser mais. Esta
tem a ver com a auséncia construida pelos proprios homens de que todos os
individuos possam identificar-se enquanto sujeitos de possibilidades, capazes de

¥ Seringalistas: donos dos seringais.
ok . , . . . .

Casas aviadoras: grandes casas de comércio que financiavam os seringalistas na
formacéo dos seringais do Acre e em outras regides da Amazonia (SOUZA, 1995).
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mudar toda uma realidade posta de desigualdade social construida e assentada em
estereotipos de ordem social e cultural (FREIRE, 1987).

Tal aspecto nos faz relembrar/ remonta-nos a importancia que a escola
desempenha no contexto da sociedade atual, qual seja: contribuir para a superagao
das desigualdades sociais, através do acesso a escolarizagdo, direito negado, por
muito tempo, aos varios grupos que compdem a nagao brasileira, bem como o direito
de poderem exercer uma cidadania auténtica.

Nesse sentido,

a incorporagdo dos codigos relativos a leitura e a escrita por
parte dos alfabetizados ¢ letrados, tonando-os quase que
“naturais”, e o carater comum da linguagem oral, obscurece o
quanto o acesso a estes bens representa um meio de instrumento
de poder. Quem se vé privado deles ou assume este ponto de
vista pode aquilatar a perda que deles advém e as consequéncias
materiais ¢ simbolicas decorrentes da negagdo deste direito
fundamental face, inclusive, a novas formas de estratificacio
social (SOUZA, 2000, p. 27).

O uso cotidiano da leitura e escrita revela, portanto, a importancia do
desenvolvimento desta pratica social no trabalho educativo, e em especial em EJA.
Nesta modalidade de educagdo se verifica a possibilidade de constru¢do de novas
realidades sociais aos jovens e adultos que nela ingressam posto que permite a
aprendizagem de saberes/ conhecimentos necessarios para a inser¢do e participagao
em nossa sociedade letrada, além da capacidade de dispor de um “capital cultural”
que lhes propiciard a vivéncia em situagdes formais e informais provenientes das
constantes especializagdes do mercado de trabalho.
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