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Resumo: Os avangos cientificos e tecnoldgicos, especialmente a partir de 1980 no
Brasil, demandam uma formagéo académica vinculada a novas praticas pedagogicas
para o desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias e habilidades. Nesse
contexto, 0 uso dos recursos midiaticos — midias impressa, eletrdnica e digital — no
ensino de linguas requer uma proposta educativa que contemple uma sistematizagdo
para a seletividade das midias e dos contetdos a serem trabalhados na sala de aula. A
Pedagogia Critica da Midia, fundamentada nos Estudos Culturais (KELLNER, 2001;
PENTEADO, 1998; PORTO, 1998; MARTIRANI, 1998; GIROUX, 1997), propde
articular a metodologia de ensino do professor com a utilizacdo dos recursos
midiéticos na formagao académica e profissional do aluno, a fim de trabalhar em uma
perspectiva de leitura critica dos contelidos trazidos pelas midias. Portanto, nosso
objetivo neste artigo é tecer uma breve discussdo acerca das contribuicbes dos
pressupostos da Pedagogia Critica da Midia para o uso das midias no ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras (LE), bem como apresentar elementos tedricos e
metodoldgicos com o propdsito de oferecer ao professor de LE uma abordagem de uso
desses recursos no contexto educacional.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Ensino de lingua estrangeira. Pedagogia
critica da midia.

Abstract: Scientific and technological advancements particularly in Brazil in the
1980’s have demanded new standards and pedagogical practices which have to
integrate the development and improvement of competence and abilities. In this
context, the use of media resources - printed, electronic and digital media — in
language teaching requires an educational proposal which must take into
consideration a systematization of media and content selectivity in the classroom.
Critical Media Pedagogy based on the Cultural Studies (KELLNER, 2001;
PENTEADO, 1998; PORTO, 1998; MARTIRANI, 1998; GIROUX, 1997) suggests
articulating teachers’ teaching methodologies with the use of media resources in the
student educational and professional development so as to cope with a critical reading
perspective of media contents. Therefore, in this article we aim at briefly discussing
the contributions of Critical Media Pedagogy to using media in foreign language
teaching and learning as well as introducing theoretical and methodological elements
in order to provide foreign language teachers with an approach to use these resources
in educational settings.
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Introducgéo

O uso dos recursos miditicos’ na educacdo é passivel de questionamentos e
de investigagdo em um amplo contexto de inovagles e mudangas na sociedade
contemporanea. A polivaléncia exigida do trabalhador profissional (re)estabelece os
objetivos de formacdo do individuo, direcionando-o ao desenvolvimento de atitudes
e de comportamentos muitas vezes padronizados e ndo-questionaveis.

Nesse sentido, a universidade precisa dar conta de formar um “novo”
profissional. As institui¢Ges se reorganizam administrativamente e implantam novos
curriculos académicos voltados ao cumprimento de metas a curto prazo e a formagéo
de sujeitos capazes de lidar com as inimeras “faganhas” e “desafios” do mercado de
trabalho. Decorrentes disso, 0s programas educacionais Vvao perdendo
gradativamente o caréter critico da formacao académico-universitaria.

Com a concentragdo do trabalho humano na producdo massificada de
conhecimentos e na aplicacdo desses para a obtencdo de capital pelas grandes
empresas, o papel do professor se restringe a execucdo de normas e programas
emergenciais para a formacdo profissional. Segundo Giroux (1997), na préatica
docente do “técnico de alto nivel”, que é o professor, exige-se uma pluralidade de
conhecimentos e, dentre esses, destacam-se as metodologias para utilizacdo de
“novas” tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem.

Em contexto de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira as praticas
pedagdgicas dos professores baseiam-se em uma determinada metodologia de
ensino, normalmente aquela que esteja adequada a sua “filosofia” ou “abordagem”
de ensinar e de aprender uma lingua estrangeira (ALMEIDA FILHO, 1993). Nessa
“cultura de ensinar” do professor, estdo presentes, de forma significativa, o0s
materiais de ensino. A maioria é produzida por autores procedentes dos paises da
lingua estrangeira (linguistas, professores, pesquisadores e consultores).

Pesquisadores da area de formagdo de professores de lingua estrangeira
questionam sobre o0 uso, muitas vezes excessivo, desses materiais pelos professores,
sobretudo do livro didatico. Considerado a “midia” mais utilizada nas escolas e,
também, nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras (SAVIANI, 1997). A
critica ao material de ensino recai sobre o fato de que ele tem normalmente servido
como “roteiro” de programas de ensino e conteudos e, por que ndo, de metodologias

! Para esclarecimento ao leitor, o termo midiatico, de acordo com o Novo Dicionario Aurélio
(FERREIRA, 2004), designa [midia + atico], adjetivo que concerne a midia ou algo que é transmitido
por ela. O termo midia é originario da expressdo inglesa mass media que designa meios de
comunicagdo de massa; media advém do latim, do plural medium e significa meio, centro. No
diciondrio Aurélio, encontram-se também os termos: midia impressa como a “Midia que inclui
especialmente jornais e revistas, também os recursos impressos de comunicacdo como mala direta,
folder, catalogo, etc.”; midia eletronica como a “Midia que inclui especialmente o radio e a televisdo
e também o cinema e outros recursos audiovisuais; midia digital como a “Midia baseada em
tecnologia digital, como exemplo a Internet e a TV digital [...] Midia que utiliza gravagéo digital de
dados como pen-drive, DVD e outros dispositivos de midia.”
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e técnicas a serem executadas pelos professores de linguas (MOITA LOPES, 1996).

As pesquisas revelam a tendéncia a uma postura pedagdgica dos professores
universitarios voltada para 0 cumprimento de ementas e execucdo dos programas de
ensino elaborados previamente pelas instituicdes (MOITA LOPES, 1996;
WIELEWICKI, 2002). Tendo-se, em mdos, um programa de ensino pré-determinado
a ser rigorosamente cumprido, uma metodologia baseada em pesquisas que
comprovam sua eficiéncia para o ensino e aprendizagem de linguas e materiais de
ensino “prontos” para o uso, a tarefa dos professores ¢ ensinar com eficiéncia e
qualidade para que o aluno aprenda a lingua estrangeira e possa imediatamente
ingressar no mercado de trabalho.

No atual panorama de inovag@es tecnoldgicas produzidas pela revolucdo da
informatizagdo e propagacdo dos meios audiovisuais eletronicos e digitais, 0s
materiais de ensino ganham novas dimensdes na sua forma, no seu contetido e na sua
utilizacdo. Os recursos midiaticos sdo incorporados ao ensino de linguas sob a
concepgdo de “materiais auténticos”, ou seja, materiais dirigidos ao publico nativo,
sem qualquer adaptacdo para o uso da lingua (WILKINS, 1972).

Historicamente, esses materiais ganharam destaque a partir da década de
1970, na Europa, quando surge uma nova metodologia de ensino de linguas baseada
no uso da lingua para a comunicacdo. Os materiais auténticos sdo inseridos nessa
metodologia como fontes de acesso a situacOes reais da lingua estrangeira, em
termos de lingua e de sua cultura (CARVALHO, 1995).

Participantes de todo esse contexto, os professores de LE e formadores, no
compromisso de formar professores de linguas, precisam, portanto, articular a sua
metodologia de ensino com os recursos mididticos e com a formacéo académico-
profissional do aluno.

Portanto, o propdsito deste artigo é tecer uma breve discussdo acerca das
contribuigdes dos pressupostos da Pedagogia Critica da Midia em contextos de ensino e
aprendizagem de LE, bem como apresentar elementos tedricos e metodoldgicos com o
propdsito de oferecer ao professor de LE uma abordagem de uso desses recursos no
contexto educacional®.

Os estudos culturais e a busca de uma acdo para a
pedagogia critica da midia

Os Estudos Culturais s&o estudos e analises engajados com a cultura popular
e a cultura de massa. Conceituam a sociedade como um terreno de dominagéo e de
resisténcia. Estudam sobre a diversidade dentro de cada cultura e sobre as diferentes

2 Este texto consiste em uma sintese das discussdes tedricas e metodolégicas conduzidas em pesquisa
de Mestrado em Educacdo em 2005 e 2006, na area de concentragdo de Aprendizagem e Acdo
Docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual de Maringd, sob
orientagdo da professora Dr2 Teresa Kazuko Teruya.
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culturas, sua multiplicidade ¢ complexidade. “Sdo orientados pela hipotese de que
entre as diferentes culturas existem relacOes de poder e dominacdo que devem ser
questionadas” (PRAXEDES, 2005, p. 1).

De acordo com Silva (2002, p. 132-133), historicamente os Estudos
Culturais tiveram inicio em Birmingham, na Inglaterra, no campo dos estudos
literdrios do pés-guerra (Segunda Guerra Mundial), tendo como marco inicial a
publicacdo de duas obras: “The uses of Literacy” (1967) de Richard Hoggard e
“Culture and Society” ([1958]) de Raymond Williams. A primeira, conforme Silva
(2002), retoma o estudo da cultura de massa e comeca a encarar a subjetividade
como modo de investigar a cultura. Na segunda, rompe-se com a Sociologia
Positivista e estuda-se os modos de vida individuais e defende o engajamento
politico. Ambos os autores pretenderam ler outras formas culturais além da literatura
e analisar os modos como formas e praticas produziam a socializagdo. O campo dos
Estudos Culturais britanicos, que eles inauguraram, se consolidou com as
ferramentas teodricas do marxismo, da sociologia classica, da psicanalise, do
estruturalismo e da semi6tica. Os Estudos Culturais receberam fortes influéncias das
teorias materialistas, do estruturalismo e pos-estruturalismo, das ideias de Gramsci
sobre a “cultura degradada” e da Escola de Frankfurt sobre a tensdo entre “industria
cultural” ¢ “alta cultura”.

Johnson (2004) e Silva (2002) reconhecem, inicialmente, influéncias da
Filosofia marxista na teoria dos Estudos Culturais. Partindo-se para uma leitura
marxista mais contemporanea, dois aspectos podem ser apontados (JOHNSON,
2004, p. 13): primeiramente, pode-se dizer que “os processos culturais estdo
intimamente vinculados com as relagdes sociais [...] com as formagdes de classes [...]
as divisdes sexuais [...] a estruturagdo racial [e] opressor de idade e, segundo, “a
cultura envolve poder” o que submete individuos e comunidades a uma desigualdade
em nivel de capacidades para perseguir objetivos e satisfazer necessidades. Kellner
(2001, p. 48) da énfase a esses aspectos, quando diz que

Os estudos culturais britanicos situam a cultura no ambito de
uma teoria da producdo e reproducéo social, especificando os
modos como as formas culturais serviam para aumentar a
dominacdo social ou para possibilitar a resisténcia e a luta
contra a dominagéo.

Um fato importante, conforme Silva (2002, p. 133), é que mais tarde 0s
Estudos Culturais se afastaram, de um certo modo, do pensamento marxista, pois a
“cultura € vista como um campo relativamente autdnomo da vida social”. Busca-se
no meio social resgatar os significados dos grupos em posi¢do de desigualdade na
relacdo cultura-significagdo-identidade-poder.

Nos Estados Unidos, a partir dos anos 1960, os Estudos Culturais passam a
conceber a cultura como inserida num sistema politico maior, a hegemonia burguesa,
e a se politizar e se ligar aos movimentos civis e a0 movimento feminista. Esse
periodo se caracteriza também pelo auge das teorias estruturalistas, pelas primeiras
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abordagens pos-estruturalistas e pela énfase nos estudos do cinema, produzindo
estudos semidticos da polissemia dos signos da cultura, estudos sobre hibridismo,
globalizacdo e homogeneizacdo cultural, pds-colonialismo e centralidade da imagem.

Na vertente do capitalismo tardio, os Estudos Culturais analisam e verificam
as origens, as interferéncias e as consequéncias da “estandardizacdo” dos
comportamentos e das identidades culturais historicamente construidas e
reproduzidas na sociedade capitalista. Nas décadas de 1960 e 1970, se centram em
analisar como os meios de comunicacdo constituem forcas onipotentes de controle
social que impdem uma ideologia dominante de carater monolitico a suas vitimas.

A caracteristica primordial dos Estudos Culturais é a interdisciplinaridade,
pois envolvem a teoria social, a teoria da comunicacdo e os estudos das culturas
populares. Apoiando-se nessa trilogia tedrica, os Estudos Culturais levam o homem a
entender 0 meio social contemporaneo (sociedades e culturas) e como hoje se pensa
e se vive. Chegam a uma sintese entre a teoria social, critica cultural e pedagogia da
midia.

Dentro dos curriculos académicos, Silva (2002, p. 134) diz que os Estudos
Culturais envolvem sempre o fator politico. As analises a partir desses estudos
tendem a critica e ao posicionamento; ndo pretendem ser neutras ou imparciais. Na
critica que fazem das relacbes de poder numa situacdo cultural ou social
determinada, tomam claramente o partido dos grupos em desvantagem nessas
relaces. Perseguem, portanto, analises que funcionem como uma intervencéo na
vida politica e social®.

Nos estudos de Giroux (1995, p. 132-136), na linha da pedagogia critica, se
analisam particularmente a pedagogia da midia e se examinam de que forma a
indUstria cultural se projeta como uma teoria da pedagogia cultural. Em seu texto
“Memoria e pedagogia no maravilhoso mundo da Disney”, (1995, p. 137) o
educador argumenta que a Disney recria a historia, a memaria popular, como um
instrumento pedagdgico e politico para assegurar seus proprios interesses, sua
autoridade e poder; ¢ “um dispositivo para ensinar as pessoas a se localizarem em
narrativas historicas, representagdes e praticas culturais particulares”.

A obtencdo de informac@es criticas sobre a midia constitui uma fonte importante
de aprendizado sobre 0 modo de conviver com esse ambiente cultural sedutor (tanto para
quem ensina quanto para quem aprende). Aprendendo como lé-la e critica-la, resistindo a
sua manipulacéo, os individuos poderéo fortalecer-se em relacdo a midia e a sua cultura
dominante. Poderdo aumentar sua autonomia diante da cultura midiatica e adquirir mais
poder sobre o0 meio cultural, bem como 0s conhecimentos necessarios para produzir
novas formas de cultura.

A proposta de Kellner (2001) é analisar as maneiras como a midia pode ser
entendida de modo a usa-la e aprecia-la. Sendo assim, por meio de estudos, analises,
interpretagdes e criticas dos textos da cultura da midia, podem-se avaliar seus efeitos

¥ Silva (2002) argumenta que as midias por si ndo tém um curriculo explicito, porém, transmitem uma
variedade de formas de conhecimentos considerados vitais na formacdo das identidades e das
subjetividades, sobretudo das criangas e dos jovens.
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e as consequéncias do dominio das culturas que vém sendo veiculadas na sociedade
e na cultura em geral. Para isso, o publico precisa resistir aos significados e
mensagens dominantes, criar sua propria leitura e seu préprio modo de se apropriar
da cultura de massa, usando a sua cultura como recurso para fortalecer-se e inventar
significados, identidade e forma de vida proprios. A propria midia da recursos — sdo
os seus efeitos contraditorios — que os individuos podem acatar ou rejeitar na
formacdo de sua identidade em oposicdo aos modelos dominantes. Os “efeitos
contraditorios da midia” sdo as formas como as mensagens, os textos e as ideologias
podem ser trabalhados de modo que, havendo o debate e a dialogicidade entre o que
é real e o que é falso, o sujeito estara se distanciando do objeto, trazendo essas
percepcdes para o seu proprio modo de vida.

A proposta da Pedagogia Critica da Midia postulada por Kellner (2001),
propde que o0 sujeito entenda a cultura e a sociedade em que vive. Para isso, é
necessario dar-Ihe o instrumental de critica que o ajude a reconhecer a manipulacéo
da midia e a produzir formas diferentes de transformacédo cultural, sua prdpria
identidade e resisténcia e, além disso, inspirar a midia a produzir outras formas de
interpretacéo e leitura da vida.

A Pedagogia Critica da Midia requer o desenvolvimento de conceitos e de
analises que capacitem o leitor a dissecar criticamente as producdes da midia e da
cultura de consumo contemporaneas. Possibilita o individuo a desvendar significados
e efeitos sobre sua propria cultura, podendo conferir-lhe poder sobre seu ambiente
cultural.

Zuin (1994), da Teoria Critica e Kellner (2001), dos Estudos Culturais,
reconhecem que as préaticas para o enfrentamento e para a resisténcia do sujeito
diante da “narcotizagio™ da cultura veiculada diariamente pelos meios de
comunicacdo de massa, deve partir da escola — instituicdo formadora e produtora do
saber cientifico — trabalhando em consonancia com uma “pedagogia critica da
midia”:

As escolas possuem as condicOes de serem utilizadas enquanto
meios de propagagdo e desenvolvimento de consciéncias
criticas. E podem fazé-lo utilizando-se, para tanto, dos proprios
meios de comunicacdo. Deve-se combater, antes de mais nada,
o fetiche dos instrumentos e ndo simplesmente repudia-los,
como se fossem 0s Unicos responsaveis pelo processo de
imbecilizacdo das consciéncias (ZUIN, 1994, p. 173).

Conforme se verificou até aqui, 0s meios de comunicacdo de massa Sao
instrumentos responsaveis pela propagacdo de valores e normas de comportamento,
estruturando as relagdes sociais, inclusive na escola. O exercicio da experiéncia
formativa nas institui¢des escolares, o qual deve passar pelos subsidios de reflexdo,

* Zuin (1994) se refere & inculcacao diaria da cultura das midias sobre o individuo de modo a priva-lo
cada vez mais das atividades que envolvem o uso das fungdes cognitivas de sensagéo e de emocéo.
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critica e contestacdo do que se aprende, se perde em meio as influéncias dessa
massificagdo da cultura midiatica. Por outro lado, a escola e o professor, sabendo
como utilizar as midias e a0 mesmo tempo contestar e criticar sua dominacéo e as
suas influéncias nas relagbes humanas, podem contribuir para a emancipagéo
politico-cultural do seu aluno. Nesse sentido, a educacdo formal deve trabalhar a
“educagdo para a midia”.

“A educacdo para a midia”

Na perspectiva dos Estudos Culturais, todas as instancias culturais ou
processos culturais, como 0s meios de comunicagdo de massa, 0S Museus, O
Turismo, as ciéncias, 0s jogos, dentre outros, possuem, de certo modo, uma
pedagogia propria e, assim como as institui¢des de ensino, eles também educam.
Entretanto, Penteado (1998, p. 13) lembra que a simples presenca das midias na sala
de aula “ndo ¢é sinénimo de mudancas significativas na qualidade do trabalho
educativo e formativo com os alunos”.

Porto (1998, p. 28) contribui com esse pensamento, quando considera que “a
abordagem pedagogica precisa [...] superar 0 uso dos meios como recursos auxiliares
de um ensino preocupado com a ilustragdo de suas proposigdes [...]”, 0 que acaba
incorrendo na “tomada da ‘representacdo’ pela ‘realidade’”, distorcendo-a.

A prética educativa com a utilizacdo desses recursos midiaticos deve apoiar-
se, sobretudo, em uma agdo pedagdgica que contemple outras formas de se ler a
historia social do homem a partir de uma articulacdo entre as “verdades” propagadas
pelas midias e a reflexdo critica sobre essas realidades.

Toda a comunicacdo envolve trocas sociais e o dialogo é a acdo mediadora
dessas trocas. O primeiro passo a ser dado é reconhecer, por meio do dialogo entre o
professor e 0s seus alunos, a compreensdo de mundo sobre as midias por esses
alunos e assim, diminuir a distancia entre o que Saviani (2005, p. 70-71) considera
como a “sintese precaria” do professor e o saber “sincrético” do aluno.

A educagdo para a midia implica em um “didlogo com os meios” para
conhecer as suas diferentes linguagens, ou seja, educar o sujeito para a leitura critica
dos contetidos veiculados pelos meios de comunicacdo de massa. Assim sendo, ela
representa dois aspectos: primeiro, a problematizagéo do conteudo apresentado pelos
meios e, em segundo, a relacdo que o receptor estabelece com os meios de
comuniga(;éo, confrontando a proposta cultural dos meios, ou seja, a sua dominagéo
cultural®.

De acordo com Porto (1998) essa acdo educativa a partir de préaticas
pedagogicas especificas do professor pressupde 0 ensino e a aprendizagem de

® Um enfrentamento com a realidade cultural das midias possibilita aos agentes educacionais
(professor e aluno) desvendar esteredtipos, modelos e verdades encobertas, bem como as ideologias
dominantes que sustentam a cultura escolar (KELLNER, 2001).
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contetdos significativos intermediados por um processo dialogico (problematizagéo-
confrontacdo-desvelamento-pratica libertadora) entre os agentes sociais (0 professor
e a sua turma de alunos). Na interacdo com os discursos trazidos pela midia — por
meio de exibicdo de filmes, programas televisivos, documentérios, anincios,
telenoticiarios, reproducdo musical, leitura de textos ou de propagandas impressas,
pesquisas na Internet, dentre outros - parte-se para a geragéo de temas significativos
para estudo. O estudo consistira entdo de um posterior debate na sala de aula sobre
aquilo que é real (verdadeiro) e o que ndo € real (falso, estereotipado, ideoldgico) em
um mundo dominado pela cultura das midias.® De acordo com Martirani (1998, p.
168),

a pratica educacional deve privilegiar experiéncias dialégicas
entre os alunos, entre os alunos e professores, entre estes e a
realidade existencial e o saber ja sistematizado e legitimado. O
video é excelente facilitador deste processo de comunicacéo [...]
Ele tem seu lugar no processo de ensino/aprendizagem, que
corresponde as suas possibilidades e limitagdes como sistema
de comunicagéo.

O que se espera como resultado desse processo pedagdgico é uma sintese
final entre a cultura elaborada (propiciada pelo professor) e a reflexdo critica sobre a
cultura de massa pelo aluno. O desenvolvimento da consciéncia critica em relacdo as
midias permite-lhe construir com maior discernimento sua cultura, ou seja, o saber
que ele levara para si e para a sua vida.

A educacgdo para as midias impressa, eletronica e digital é, portanto, uma
abordagem pedagdgico-critica que propicia uma atividade escolar diaria com o0s
alunos, da leitura critica das mensagens e dos discursos prontos e acabados,
veiculados pelos meios presentes dentro e fora da escola.

Assim sendo, um trabalho pedagdgico desse ambito pode levar o aluno a
desvelar estere6tipos modelos, padrbes, verdades encobertas e ideologias de
dominagdo da “industria cultural”. O aluno passa a assumir um papel de “receptor
ativo [...] capaz de dizer a sua palavra, ‘afirmar valores proprios e compreender 0
que acontece no seu interior quando consome os chamados produtos da indUstria
cultural”” (PORTO, 1998, p. 26).

Desse modo, verifica-se, a seguir, de que forma as escolas, os educadores, 0s
Par&metros Curriculares Nacionais e as instituicdes de Ensino Superior consideram a
utilizago das midias na educagéo.

® Os temas geradores sio preconizados por Paulo Freire (1978) na pritica da “educacio

problematizadora” que, por meio da agdo dialogica, o aluno toma consciéncia da realidade social
(GASPARIN, 2005).
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As midias como material de apoio ao ensino e a
aprendizagem

Os Parametros Curriculares Nacionais dizem que “todo o material ¢ fonte de
informagdo”. As informacdes podem ser propagadas por meios impressos,
eletronicos ou digitais. Como “materiais de uso social frequente”, as midias sdo
canais de informacdo e comunicacdo e seu principal objetivo é tornar publico
contetdos informativos relacionados ao contexto social dos sujeitos (BRASIL, 1997,
p. 104).

No ambito escolar, as midias estdo presentes, sobretudo, nos materiais
tradicionalmente conhecidos como sendo de uso “didatico” ou como “recursos de
ensino™. Dentre 0s materiais, existem aqueles produzidos para fins especificos.
Esses sdo orientados e produzidos obedecendo a critérios proprios com
embasamentos tedrico-pedagogicos. Apresentam-se organizados em unidades de
trabalho voltadas a uma determinada érea do conhecimento de modo a permitir o
trabalho educativo na escola.

O livro didético é considerado a midia mais influente nas escolas brasileiras
e cabe ao professor e a instituicdo escolar verificar os fatores que correspondem a tal
predominio. De acordo com Saviani (1997, p. 68), o livro didatico pode ser um
elemento de apoio significativo as acGes do professor, desde que ndo seja
considerado o “grande pedagogo” da escola. Em termos de métodos, conteudos e
praticas pedagdgicas, ele ndo pode servir para 0 educador como a sua férmula
educacional “particular” para a promogao do ensino e da aprendizagem.

Contrario a isso, 0 uso do livro didatico na sala de aula implica um exercicio
constante de analise critica tanto por parte do professor quanto do aluno. O professor
precisa inserir 0 seu aluno em discussdes e colocd-lo em confronto com as
informagBes que estdo sendo apresentadas por esse material de ensino. Dessa forma,
0 aluno ird relacionar essas informagdes ao seu contexto de vida e as reais condi¢des
da sociedade na qual ele se insere.

Essa atividade de leitura critica, com relagéo as midias, pode se estender aos
debates na sala de aula acerca das informacgOes apresentadas pelos diferentes
recursos midiaticos (dos tradicionais aos mais sofisticados) hoje presentes dentro e
fora da escola. Os Parametros Curriculares Nacionais dizem que “a utilizagdo de
materiais diversificados como jornais, revistas, folhetos, propagandas, computadores,
calculadoras, filmes, faz o aluno sentir-se inserido no mundo a sua volta” (BRASIL,
1997, p. 104).

Nesse sentido, é importante que o professor de lingua estrangeira utilize as
midias — tanto aquelas de fins especificos quanto as de uso social — com propdsitos e
objetivos bem definidos. O uso educativo desses recursos midiaticos no ensino

" Os “recursos de ensino” sdo vistos numa perspectiva de uso tecnicista. No &mbito da materialidade,
segundo Karling (1991), esses podem abranger 0s recursos: gustativos, olfativos, tateis, visuais,
auditivos e audiovisuais.
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precisa ir além da crenca de que as midias servem como meios “facilitadores” da
aprendizagem pelo aluno por meio dos seus instrumentos de “seducdo” e
“encantamento”. A utilizacdo das midias como apoio ao ensino e a aprendizagem
precisa hoje, mais do que nunca, trabalhar no dmbito das faculdades mentais da
razdo e da criticidade do aluno.

A utilizacdo dos recursos midiaticos no ensino e na
aprendizagem escolar

As reflexdes anteriores mostram que o ambiente escolar ndo é o Unico que
educa e forma o aluno. A familia, a igreja, 0os amigos e a midia séo também fontes de
influéncia educativa que incidem sobre os processos de ensino e de aprendizagem.
Essas influéncias sociais acabam por somar-se a formagdao escolar do aluno.

A constatacdo da dimenséo contraditoria dos produtos culturais veiculados
pelos meios de comunicacdo de massa revelou que esses recursos podem ser
utilizados tanto para a “dominacdo” como para a “emancipacdo” do sujeito. Apesar
da tendéncia hegemoénica de “imbecilizacdo das consciéncias”, verificou-se que
existe a possibilidade do desenvolvimento de consciéncias criticas. Por isso, €
importante que as escolas reconhegcam a existéncia dessa dicotomia dos produtos
culturais e dos meios de comunicagdo como seus portadores e a integre ao trabalho
educacional.

Torna-se necessario, portanto, que as instituices escolares, enguanto
instituicOes sociais que tomam por base o conhecimento elaborado, considerem tais
direcOes e oportunizem ao aluno uma interpretacdo dessas diferencas, para que a
intervencdo pedagogica favoreca a ultrapassagem desses obstaculos num processo
articulado de dialogicidade, criticidade e discernimento logico entre  aluno-
professor-escola-midia .

A linguagem da midia j& esta incorporada pelo aluno, em virtude da grande
presenca desses meios fora da sala de aula. E necessério, portanto, que as
instituicdes sociais de formacdo e a educacdo escolar discutam, dialoguem e
critiqguem as tendéncias dominantes de estereotipagdo, marginalizacdo e excluséo,
pois sdo esses questionamentos que podem oferecer uma reflex&o que possibilite
uma formagdo com autonomia para a contestagao e a critica.

Diante disso, as instituicdes educacionais, do Ensino Fundamental ao Ensino
Superior, devem trazer as midias para a sala de aula, com o objetivo de envolver o
aluno em atividades que promovam a compreensao critica da sua leitura. Dessa
forma, perceber os interesses ocultos existentes por detras de uma aparente
neutralidade que se projeta em imagens ou cenas bem construidas pela midia
portadoras de sensagOes de bem-estar do homem perante o status quo e em suas
relacdes sociais.
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O uso das midias na educacao superior

Nas universidades brasileiras, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2002),
0 ensino tradicional ainda se faz presente. As préaticas pedagdgicas continuam
contemplando as influéncias dos modelos europeus de ensino (com base na doutrina
jesuitica), uma vez que preconizam as aulas expositivas para expor 0s conte(idos
previamente estabelecidos e permanecem com leituras e interpretaces de texto
sempre partindo do professor.

Por outro lado, as experiéncias educativas com a utilizagdo de producgdes
cinematograficas, mostram que “o educador pode ir muito além da apresentagdo
expositiva dos topicos em sala de aula, fomentando o debate a partir das cenas do
filme e aprofundando as questdes com os alunos” (CHRISTOFOLETTI, ([20067?], p.
4). Nesse sentido, 0 uso do cinema com propositos educativos permite o seu
reconhecimento ndo apenas como expressao de arte e informacdo, mas como um
instrumento concreto de ilustracdo de uma determinada situacdo, e também, como
ponto de partida para julgamento e verificacdo de conteudos. Diante disso, cabe o
reconhecimento de que produgdes midiaticas, como a linguagem filmica (texto
audiovisual), a linguagem escrita (texto impresso) e a linguagem digital (texto
virtual), podem contribuir na pratica de ensino docente como ‘“catalisadoras de
discussdo” (CHRISTOFOLETTI, ([20067], p. 6) de temas e conteidos a serem
trabalhados na sala de aula. O exercicio dessas atividades de leitura com a utilizagdo
dos recursos midiaticos na sala de aula precisam passar pela organizagdo e
orientacdo do professor, consistindo aqui o seu papel de mediador do ensino e da
aprendizagem.

Sendo assim, a utilizacdo das midias no Ensino Superior pode ser vista,
num contexto mais amplo, como um ambiente “inovador” de ensino e de
aprendizagem. A esse respeito, Castanho (2004, p. 78) afirma que a tomada de acéo
para mudancas, nas praticas docentes, implica como tarefa docente a investigagéo e o
trabalho coletivo.

No pensamento sobre a pratica docente da autonomia, Freire (2004, p. 29)
afirma que essa préatica envolve uma permanente indagagéo, busca, constatacdo e
intervengdo sobre o ensino e a aprendizagem: “pesquiso para conhecer o que ainda
ndo conhego € comunicar ou anunciar a novidade”.

Em relagdo ao trabalho coletivo, Castanho (2004) aponta o exercicio da
comunicagao e da socializagdo dos éxitos e das dificuldades encontradas nas préaticas
pedagogicas dos professores. Um exemplo significativo para a mudanga seria,
portanto, a prética constante do didlogo entre os docentes quanto a definicdo de
contetdos e de que forma trabalha-los na sala de aula com os recursos midiaticos.
Essas e outras praticas pedagogicas, que podem ser pensadas e aplicadas seguidas de
discussdes em conjunto, sdo inovagdes que o docente do Ensino Superior pode trazer
para o interior das salas de aula, bem como para a sua inclusdo nos curriculos
académicos. Assim, a utilizacdo dos recursos midiaticos nas instituicoes de Ensino
Superior pode servir como um meio de se viabilizar novas praticas pedagdgicas
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docentes e como uma forma de propor diferentes materiais para o ensino académico.

Discute-se, a seguir, a postura critica que o professor de lingua estrangeira
precisa ter diante da cultura midiatica na sua acdo educativa para a formacédo do
aluno.

A critica aos contetidos midiaticos pelo professor de linguas
estrangeiras

Conhecer linguas (vernicula e estrangeiras) € construir conhecimentos e
obter espagos de entendimento entre diferentes culturas por meio da dialogacdo-
constatagdo-afirmacéo da prépria identidade cultural em reconhecimento e respeito
as demais culturas e suas especificidades.

Nesse sentido, as possibilidades que as linguas trazem para outras leituras
sao focalizadas por Bourdieu (1991). Ele postula que conhecer uma lingua
estrangeira é ter acesso a outros conjuntos de possibilidades interpretativas, de
entendimentos de mundo. Enfim, alcancar outras perspectivas de leitura sobre si,
sobre as pessoas e sobre as culturas as quais elas pertencem.

Em se tratando das modernas abordagens e metodologias de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, como a Abordagem Comunicativa, 0 espaco
para outras leituras é pouco explorado, uma vez que a centralidade do ensino esta no
desenvolvimento das competéncias linguistica e comunicativa do aluno. A énfase
nas chamadas “habilidades da lingua” supde a aplicagdo das faculdades cognitivas,
voltadas para os atos da compreensdo auditiva, da fala, da leitura e da expressao
escrita a integracdo dessas “habilidades”.

Moita Lopes (1996) e Wielewicki (2002) reconhecem que o ensino de lingua
estrangeira tem priorizado uma formagdo predominantemente linguistica, ao
focalizar o uso de préaticas comunicativas/discursivas e enfatiza-las. Essa postura, de
carater pragmatico, ocorre por meio do emprego de metodologias de ensino e de
técnicas que contemplam o conhecimento sistémico (gramatica) e de um conjunto de
funcbes comunicativas a partir de situacdes predeterminadas servindo como regras
de uso social da lingua que se esta ensinando.

A critica de Moita Lopes (1996) recai sobre o constante uso de técnicas de
ensino e de aprendizagem recomendadas por manuais (livros didaticos), como se 0s
alunos fossem “treinados” em certos modismos, tipicos de métodos especificos de
aprendizagem, sem embasamento tedrico e critico. Para Moita Lopes ha uma visdo
dogmatica de ensino e de aprendizagem de linguas envolvendo basicamente o uso de
técnicas “prontas e acabadas”.

Moita Lopes (1996, p. 180) segue a sua critica sobre a atuacdo do professor
no uso das metodologias de ensino de lingua estrangeira dizendo que a sala de aula
converte-se para ele em um contexto de conhecimento acabado, ja pronto sobre o
processo de ensino, aprendido dogmaticamente: “A sala de aula ¢ o ‘lugar das
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certezas’ sobre o que ensinar, 0 como ensinar € o porque ensinar”’. Dentro do que 0
linguista chama de “formagdo dogmatica”, preconiza que a teoria da linguagem
desenvolvida nessa perspectiva contemporanea de uso social da linguagem precisa
ser obrigatoriamente representada pelo professor na sala de aula para que o aluno
aprenda a fazer o mesmo em seu futuro contexto de trabalho. Os cursos superiores de
formacdo de professores de lingua estrangeira carecem de estudos de uma base
tedrica explicita sobre os processos de uso da linguagem dentro e fora da sala de
aula.

Esses métodos de ensino, ainda segundo Moita Lopes (1996, p. 180), séo
muitas vezes desenvolvidos por linguistas-pesquisadores (em sua maioria
estrangeiros) que nao tém conhecimento dos contextos em que se esta ensinando a
lingua estrangeira: especificidades de aprendizagem, necessidades da lingua para a
realidade de vida do aluno, aspectos culturais e contextos socioecondmicos.

Avalia-se, por essa ldgica, que 0s materiais de ensino ganham certa
relevancia nas praticas pedagogicas e, consequentemente, na formacdo do aluno.
Esse processo, o qual deveria consistir da investigagdo-constatagdo-afirmacéo de
diferentes usos sociais da linguagem sob as visdes de mundo de outras culturas a
partir da cultura propria, parece desconsiderar o carater dialdgico e critico, especifico
do ensino de linguas estrangeiras.

Nesse sentido, 0s materiais que deveriam, em principio, servir como auxilio
ao ensino, sdo reconhecidos como os organizadores e orientadores dos contetdos e
dos métodos pelos quais 0s contelidos séo transferidos ao aluno. A esse respeito,
Wielewicki (2002, p. 115) pondera que, ao que tudo indica, o professor de lingua
estrangeira trabalha sob situacdes de ensino aparentemente “eficientes” sem dar
importancia a “plurissignificancia (as varias possibilidades de significado) para a
criatividade e senso critico do aluno”.

Desse modo, ainda que surjam questionamentos e inculcacOes por certos
professores com relagdo as limitagOes que recaem sobre essas praticas metodoldgicas
e a reducdo de conteldos pelos materiais didaticos, a maioria dos docentes ndo abre
mé&o dessas metodologias estrangeiras, tampouco dos materiais de ensino, pois S&o
considerados eficientes dentro daquilo que se espera de uma formagdo com
qualidade para o mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, a natureza social e dialdgica da linguagem perde-se em
meio as preocupacOes de instrumentalizar o aluno com estratégias de
desenvolvimento das habilidades linguisticas e da competéncia comunicativa.
Somando-se a isso, Moita Lopes (1996) lembra que o professor deve propor ao aluno
0 Seu engajamento nas praticas discursivas por meio do dialogo e do apontamento de
opinides. E assim que o aluno poderé participar na construgdo social de significados
e na recepgdo e expressao de mensagens e de conteudos sobre os diferentes pontos
de vista e as ideologias presentes nas midias, a exemplo, o livro didatico utilizado na
sala de aula:

aprender a usar a linguagem implica aprender a participar destes
papéis sociais que estdo no microssomo da sala de aula
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evidenciados como reflexo do mundo fora da sala de aula. [...]
A sala de aula de linguas neutra do ponto de vista sociopolitico
ignora um dos tragos essenciais da linguagem, a sua natureza
social (MOITA LOPES, 1996, p. 182-183).

Isso, portanto, requer do professor de linguas um repensar sobre a sua
atuacdo como mediador na formacéo do papel social, politico e histérico do aluno:
reconhecer que na medida em que o aluno interage social e criticamente na
construcdo de significados sobre os contetdos veiculados pelas midias, ele esta
firmando a sua individualidade como sujeito critico e afirmando a sua identidade
cultural.

Diante das exposi¢es anteriores, como pensar 0 uso dos recursos midiaticos
dentro de uma perspectiva de leitura critica no ensino e na aprendizagem de lingua
estrangeira? E importante reconhecer, primeiramente, que, por tras de todo o produto
cultural das midias (materiais especificos de ensino e midias de uso social), sempre
h4 uma intencéo, seja ela politica, econdmica, social ou cultural e suas anélises e
interpretacOes exigem métodos especificos de leitura critica.

Com base nos estudos de Kellner (2001), o trabalho com 0 uso dos recursos
midiaticos na sala de aula de lingua estrangeira deve passar por uma analise reflexiva
que leve o aluno a criar seu proprio modo de se apropriar da cultura de massa,
usando a sua cultura como recurso para fortalecer-se e construir significados,
identidade e forma de vida proprios e a prépria midia fornece os recursos para esse
fim.

Neste sentido, Moita Lopes (1996) lembra que o aparelho da indUstria
cultural fomenta a alienacdo do colonizado pelos meios de comunicacdo de massa e
que o ponto de vista dessa ideologia € manter a superioridade do colonizador e a
dependéncia do colonizado a esse sistema. No engajamento politico dos Estudos
Culturais, as analises ndo pretendem ser neutras ou imparciais. Assim sendo, a critica
que se pode fazer diante do uso dos recursos midiaticos no ensino de linguas
estrangeiras esta na relagdo de poder da lingua estrangeira — poder que se afirma nos
contetdos transmitidos pelas midias — sobre as posturas do professor e a formagéo
do aluno.

A esse respeito Wielewicki (2002, p. 36) diz que as discussdes em torno do
ensino de lingua estrangeira e as relagdes de poder vém crescendo nos eventos de
formagdo de professor de linguas: “A hegemonia da lingua inglesa, por exemplo, ja é
problematizada em seu carater ‘natural, neutro e benéfico’”. Ademais, Paiva (1996)
se posiciona nesse debate ao reconhecer que as questdes sociais e politicas
subentendidas ao ensino de inglés como lingua estrangeira tém sido objeto de
pesquisas na area da formagéo de professores.

Diante disso, entende-se que o professor de lingua estrangeira pode
transformar a sua sala de aula em um espaco para a discussdo e para o dialogo, tendo
como temas subjacentes 0s seguintes questionamentos:

- € possivel fazer a critica sobre os efeitos de uma cultura imperialista
estando sob sua influéncia?
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- como contestar os discursos midiaticos de narrativas etnocéntricas
dominantes na educagdo brasileira bem como nos materiais de ensino de
lingua estrangeira?

- como as subjetividades do professor e do aluno sdo influenciadas pelos
padrdes linguisticos e culturais estrangeiros?

- de que forma os cursos de graduacdo com formacéo em lingua estrangeira
devem agir para o desenvolvimento de consciéncias criticas quanto aos
processos de imposicédo de culturas e visdes ideoldgicas do mundo?

- até que ponto as metodologias trazidas pelos livros didaticos estédo
desvinculadas da funcéo social da lingua como emissora e receptora de
opinides e visdes criticas?

Em seguida, por meio da relacéo dialdgica existente entre professor e aluno,
a qual faz parte desta perspectiva de leitura, pode-se fazer um levantamento a priori
das midias mais utilizadas pelos alunos. A partir disso, o professor orienta as
atividades que serdo realizadas na sala de aula, a curto ou médio prazo, estabelece
juntamente com os alunos as midias que serdo utilizadas nas tarefas posteriores de
problematizacdo, confrontacdo, desvelamento e pratica libertadora, seguindo a
proposta da “educacdo para a midia”.

Os temas selecionados para a leitura critica dos contetdos transmitidos pelas
midias sdo tomados, em principio, como questdes problematizadoras que irdo gerar
os debates e discussdes para a analise critica. O ponto de partida para esta prética, a
problematizacdo, pode ser explorada na sala de aula de lingua estrangeira por meio
dos seguintes questionamentos, 0s quais servem aqui como exemplo:

- quais as reais necessidades de se aprender uma outra lingua?

- a aprendizagem de um outro idioma interfere na identidade cultural do
sujeito?

- (Que aspectos econdmicos e politicos estdo subjacentes na aprendizagem
de uma lingua estrangeira?

- por que a lingua inglesa é o idioma predominante no ensino regular no
Brasil?

- quais sdo as estrategias para se aprender uma outra lingua?

- ao aprender uma outra lingua é importante aprender sobre sua cultura?
Por qué?

- como se classifica o Brasil em termos linguisticos? E um pais
monolingue, bilingue, trilingue ou multilingue? Ha variantes regionais?
Quais?

A utilizacdo dos recursos midiaticos, nesta etapa, demanda do professor
algumas atitudes a serem consideradas a priori:

a) pesquisa aprofundada sobre os temas tratados [pela(s)
midia(s)]; b) relacdo dos temas com a realidade cultural e social
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do aluno; c) trabalho interdisciplinar podendo envolver as
demais areas de ensino; d) uso da lingua que se estd ensinando
nas atividades orais por meio de debates entre os alunos e
discussGes em pares ou em pequenos grupos, e €) uso da lingua
na producéo de textos pelos alunos reportando-se aos temas
debatidos a partir [da(s) midia(s)] (ALMEIDA; TERUYA,
2006, p. 364-365).

As etapas posteriores (desvelamento, confrontacdo e prética libertadora)
partirdo em conformidade com as midias utilizadas e a questdes anteriormente
problematizadas. Para isso, é de extrema importancia a mediacdo das atividades pelo
professor. Soares (2000, p. 237) reconhece que € a mediacao do professor que pode
levar o aluno a “desenvolver a consciéncia ¢ a criticidade necessarias ao individuo”.
Por essa mediacdo do ensino pelo professor na sala de aula de linguas estrangeiras,
espera-se o aprimoramento da “capacidade de relacionar contetidos desvelando
interesses e ideologias, além da invasdo de culturas estrangeiras que aclimata a
informacdo, artificializa valores e impde modelos”.

Consideracdes finais

Esperamos que uma abordagem tedrico-metodoldgica tenha sido oferecida
com relagdo as possibilidades de uso dos recursos midiaticos pelos professores,
atentando-se para uma visdo critica e reflexiva no contexto de ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira na perspectiva dos Estudos Culturais da midia.

Sugerimos, ainda, a inclusdo de disciplinas nos curriculos académicos ou de
programas de formagdo continuada de professores que contemplem praticas
pedagdgicas de leituras criticas sobre os aspectos politicos, ideolégicos, econdmicos,
sociais e culturais subjacentes ao ensino e a aprendizagem de linguas, de modo que
os professores de lingua estrangeira possam fazer uso de uma metodologia de ensino
que favorega essas discussoes..
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