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INTRODUCAO

O tema deste trabalho é a indeterminacdo do texto poético e sua relagdo com a
intertextualidade. Além de mostrarmos essa relagdo, objetivamos também destacar as
marcas do pensar figurado, sobretudo do raciocinio analdgico, presentes na co-constru¢éo da
intertextualidade, bem como visamos ainda a discutir uma metodologia de leitura que, na
perspectiva da Educagao Linguistica’, possa abrir novas préaticas para a pedagogia da leitura
em sala de aula.

Trés sdo as questdes que orientam o presente estudo, parte de uma investigacao
mais ampla sobre a construgdo da significancia® poética em situacdes de leitura individuais e
coletivas. Séo elas:

* quais sao os tracos identificadores da indeterminagcao no texto poético?

* qual a dimenséo da intertextualidade, como fator decorrente da indeterminagéo, na
construcao da significancia do poema?

* qual o papel do raciocinio analégico na construgdo da significancia do texto
poético?

Ha ainda uma quarta pergunta relacionada ao ensino da leitura, decorrente dos
estudos do Grupo de Pesquisa em Linguistica Funcional da PUC-SP, cujo foco de discussdes
tem sido a Educacéao Linguistica:

e que mudancgas a metodologia utilizada na coleta de dados — pensar alto em grupo —
quando aplicada em sala da aula, pode trazer para o ensino da leitura, renovando, assim, a
pedagogia da leitura?

As trés primeiras indagacdes levam-nos a uma pesquisa empirica qualitativa,
possibilitando, na coleta de dados, utilizarmos o protocolo em grupo (cf. ZANOTTO, 1998)°.
Participam do evento social de leitura sete pesquisadores do Grupo de Estudos da
Indeterminacéo e da Metafora (GEIM), sendo o objeto da discussao coletiva o poema Amor e

A Educacéo Linguistica (EL) como campo de pesquisa e como concepgao do processo de ensino e
aprendizagem tem sido objeto de estudo do Grupo de Pesquisa em Linguistica Funcional (GPeLF) da
PUC-SP, liderado pelas professoras doutoras Dieli Vesaro Palma e Jeni Silva Turazza.

2 A percepgao por parte do leitor de que todas as agramaticalidades de um texto poético sdo variagoes
de uma mesma estrutura caracteriza a significancia. Ela é a unidade formal e semantica que contém
todos os indices de obliquidade. A significancia é marca da leitura hermenéutica, a qual se caracteriza
g)ela mudanca. Construir a significancia do poema pressupde uma atitude dominante sobre o texto.

O protocolo em grupo € uma situagao coletiva de leitura, na qual, a partir de leituras individuais, os
componentes do grupo socializam e negociam as interpretagdes construidas. E um pensar alto coletivo
que possibilita a co-construcdo do sentido. O GEIM (Grupo de Estudos da Indeterminacdo e da
Metafora) vem utilizando essa técnica de coleta de dados desde 1992 (cf. ZANOTTO,1998).
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seu Tempo, de Carlos Drummond de Andrade.*

1 SUBSIDIOS TEORICOS

1.1 AINDETERMINAGAO

Sabe-se hoje que a indeterminacao € inerente a linguagem humana. Estudos atuais
mostram que ocorre a indeterminagcao quando o principio da homologia é rompido e a uma
forma linguistica podem ser atribuidas diferentes interpretacées. Conhece-se ainda que a
metafora apresenta os mesmos tipos de indeterminacdo da linguagem literal, como a
polissemia, entre outros. (Cf. ZANOTTO e PALMA, 2008)

Em relagao ao texto poético, em sua totalidade, tradicionalmente, tem-se afirmado que
ele é indeterminado, havendo, por parte de muitos estudiosos da poesia, uma postura
axiomatica frente a essa afirmagdo. Todorov (1980), com quem partilhamos a forma de
pensar, aprofunda essa questdo apresentando elementos que possibilitam caracterizar a
indeterminagao poética.

Ele parte do fato de que a poesia € um discurso versificado, ndo considerando esse
elemento suficiente para identificar o género poético. Propbe-se, entdo, discutir a
indeterminacao do ponto de vista semantico, sintatico e pragmatico.

Afirma que, até o momento em que elaborou seu trabalho, havia poucos estudos que
a definiam pragmaticamente e os que o faziam definiam-na “como o estado de espirito do
autor que precedeu seu aparecimento ou com o do leitor que a seguiu” (TODOROV, 1980, p.
95). Rejeita essa visdo, que julga impeditiva para o aprofundamento da discussao,
considerando que o estado de alma do autor ou do leitor é um efeito do texto e ndo sua
causa. Aponta como aspecto fundamental dessa questao a busca de propriedades do texto
que levam o leitor a percepcao desses estados. Nesse sentido, lan¢ca uma pergunta que julga
pertinente para se avancgar na definicdo pragmatica da poesia: “a versificagdo introduz um
contrato particular entre emissor e receptor, um contrato que especifica que a leitura poética
deve seguir regras diferentes das que se aplicam a outros atos de fala?” (idem, ibidem, p. 96)

Ele apenas joga essa questdao sem no entanto aprofundar a sua discussdo. Porém,
em nosso estudo, tendo trabalhado com leitores reais, pudemos verificar que aquilo que
inicialmente impressiona o leitor € o ethos, ou seja, os efeitos que o texto provoca-lhe do
ponto de vista da sensibilidade e da emocdo e que essa atitude decorre do fato de ele ter
consciéncia de estar diante de um texto que lhe permite maior liberdade interpretativa. Talvez

* Veja texto anexo.
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essa seja a regra diferente, ja que ha um contrato particular entre o autor e o leitor mediado
pelo texto, a partir das caracteristicas formais (organizacdo em versos) que esse ultimo
oferece ao leitor.

Do ponto de vista semantico, interessa-nos a teoria designada por Todorov de
simbolista. Além dela, apresenta ainda a ornamental e a afetiva. Essa proposta, de filiacao
romantica (relacionada com os irmaos Schlegel, Novalis e Schelling), diferencia a poesia da
nao-poesia ndo pelo conteudo (conteudo emocional X conteudo intelectual), como o faz a
teoria afetiva, mas, sim, pelo modo de significar: as palavras, no texto poético, ndo sao
signos, mas, simbolos. Eles sao identificados por cinco pontos, nos quais esta explicitada a
indeterminagao caracteristica do género poético. Sao eles:

1) O simbolo mostra o devir do sentido, ndo seu ser; a produgdo, e nao o
produto acabado. 2) O simbolo é intransitivo, ndo serve apenas para
transmitir a significagdo, mas deve ser percebido em si mesmo. 3) O simbolo
€ intrinsecamente coerente, o que quer dizer que um simbolo isolado é
motivado (ndo-arbitrario). 4) O simbolo realiza a fusdo dos contrarios, e mais
especificamente, a do abstrato e do concreto, do ideal e do material, do geral
e do particular. 5) O simbolo exprime o indizivel, isto &, aquilo que os signos
nao-simbodlicos ndo chegam a transmitir; € portanto, intraduzivel, e seu
sentido € plural - inesgotavel.” (idem, ibidem, p. 97 — grifos nossos)

Apoiado em Blackmur, Todorov propde também o conceito de gesto verbal, entendido
como a identificacdo de uma forma com o seu sujeito. As palavras sdo transformadas em
gesto, quando utilizamos simbolos, j& que o sentido ndo pode ser expresso do modo
desejado por palavras diretas ou por combinagao de unidades linguisticas. Essa atitude leva
a produgcdo de novos sentidos a cada nova aparicdo, sendo as figuras de linguagem as
responsaveis por esses efeitos semanticos.

Retomando as ideias de Wheelwright (1942), Todorov (1980, p. 98) elenca “virtudes
cardeais” da literatura, englobando nelas a poesia. Sao elas:

1) A motivagdo, que também implica a intraduzibilidade poética e a fusdo
entre significante e significado. 2) A inconstancia do sentido das palavras nos
diferentes contextos em que sdo empregadas. 3) A pluralidade do sentido
dentro de um Unico contexto. 4) A expressdo do inefavel, do vago, do
confuso. 5) A formacgéao de novas configuragbes semanticas. 6) A recusa da
lei do terceiro excluido. 7) A recusa da lei da ndo-contradi¢do.” (idem, ibidem
— grifos nossos)

Assim, dois pontos podem ser destacados a partir dessas colocagdes. O primeiro diz
respeito ao fazer poético, indicando que ele, além da presenca da versificagcao, caracteriza-se
por uma maneira especifica de significar. O segundo esta relacionado a indeterminacao do
sentido poético, como elemento constitutivo dessa modalidade de género discursivo,
resultante da matéria-prima utilizada pelo poeta, qual seja, o simbolo, o que gera a fluidez e
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a pluralidade de sentido, estando, assim, respondida a primeira pergunta deste estudo.

Diante dessas especificidades do texto poético, colocamo-nos a seguinte pergunta:
como o leitor reage ao fluido, ao vago, a pluralidade de sentidos, a motivacdo dos signos,
enfim, a indeterminagdo do sentido presente no texto poético? Essa duvida tem assaltado
muitos estudiosos ao longo do tempo e o0 que se pode constatar é que as buscas explicativas
oscilam entre o eixo do autor e o do leitor (cf. EAGLETON, 1997) .

Entre as primeiras, alinham-se trabalhos de cunho fenomenolégico, como os da
Escola Critica de Genebra (G. Poulet, J. Starobinski, J. Rousset, J-P. Richard, E. Staiger e
J.H. Miller), objetivando uma critica imanente do texto, visto como materializacdo da
consciéncia do autor, descolada do contexto histérico, da figura do autor, das condiges de
producao e de leitura. Ainda na diregao do eixo autor, ha posi¢cdes como a de E. D. Hirsch
Jr., que, no sentido de conceituar a obra literaria, atribuem-lhe um significado fixo, explicitado
pela intencdo do autor, o que determinaria uma competéncia estratégica interpretativa por
parte do leitor, sobretudo daquele que tem formagao académica. A obra é vista como um todo
organizado e integrado logicamente, sendo o elemento unificador a intencdo generalizadora
do autor.

Também de cunho hermenéutico € a corrente conhecida como Estética da Recepcao
(W. Iser, R. Ingarden, H. R.Jauss), que focaliza a compreensao/interpretacdo da obra de arte
verbal do ponto de vista do leitor. Legou contribui¢des significativas no campo da arte como a
ideia que a obra literaria valiosa viola ou transgride as percepg¢des que o leitor tem, ensinado-
lhe novos cddigos de entendimento ou ainda o conceito de que a obra literaria apresenta
inimeras lacunas, que devem ser preenchidas pelo leitor com conexdes antes inexistentes.
Destaca também a nogdo de indeterminagdo presente na obra literaria. E vista como um
conjunto de elementos, que, para terem efeito, dependem da interpretacdo do leitor, podendo
ser entendidos de diferentes maneiras, muitas vezes conflitantes entre si. Esses teoricos
estabelecem uma relagdo entre a quantidade de informacdo e a indeterminag&o: maior
numero de informagdes, maior indeterminagéo do sentido, o que possibilita a diversidade de
reacdes em leitores diferentes.

Em suma, a Teoria da Recepc¢ao considera a leitura um continuo ir e voltar no texto, a
partir de hipdteses iniciais, que sao frequentemente refeitas ao longo do processo. Nesse
percurso, suposi¢coes sao abandonadas, crengas sao revistas, dedugdes e previsbes em grau
crescente de complexidade sdo construidas, visando a significancia do texto literario. Por
essa razao, o leitor deve estar familiarizado com as técnicas e convengdes adotadas por uma
determinada obra literaria, ou seja, deve dominar as regras pelas quais ela expressa seus
significados. Em suma, deve compreender seus cédigos. E essa a concepgdo de ler que
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defendemos neste trabalho.

1.2 AINTERTEXTUALIDADE

Jenny (1979) discute a intertextualidade como fator constitutivo da obra literaria,
centrando a questédo das figuras da intertextualidade e sua legibilidade no eixo do autor. Diz
ele:

Fora da intertextualidade, a obra literaria seria simplesmente
incompreensivel, tal como a palavra de uma lingua ainda desconhecida. De
facto, s6 se apreende o sentido e a estrutura duma obra literaria se a
relacionarmos com os seus arquétipos — por sua vez abstraidos de longas
séries de textos, de que constituem, por assim dizer a constante. Esses
arquétipos, provenientes de outros tantos “gestos literarios”, codificam as
formas de uso dessa “linguagem secundaria” (Lotmam) que é a literatura.’
(JENNY, 1979, p. 5)

Concordamos com ele que a linguagem, literaria ou nao, é heterogénea na sua
constituicao (cf. MAINGUENEAU, 1989), trazendo no seu bojo a presenca de muitas vozes,
proximas e distantes, vivas e mortas, presentes e ausentes, conhecidas e desconhecidas.
Assim, esse trago nao nos parece ser elemento identificador da obra literaria, mas ele pode
estar presente no texto literario em geral e no poético, em particular, quer na forma da
polifonia, quer da intertextualidade estrito senso, considerando-se a arquitetura da obra do
ponto de vista do autor.

Objetivando identificar as formas como o autor constréi a intertextualidade e servindo-
se da taxionomia da Retdérica Classica, Jenny propde as figuras da intertextualidade. Partindo
do conceito de intertextualidade como transformacéao (cf. KRISTEVA, 1974), define-as como

transformacdes ou modificagdes imanentes dos fragmentos textuais. Assim, apresenta:

a) paronomasia: alteracdo do texto original, que consiste em conservar as
sonoridades, modificando a grafia o que carrega o texto de um sentido novo;

b) elipse: repeticao truncada de um texto ou de um arquitexto;

c) amplificacdo: transformacdo de um texto original por desenvolvimento das
virtualidades semanticas;

d) hipérbole: transformagao de um texto por supervalorizagdo de sua qualificagao;

e) interversdes: modificacdo de elementos textuais diversos como:

(i) a situagdo enunciativa: manutencdo do teor do discurso com alteragdo de
alocutario;

(i) a qualificagado: utilizagdo dos actantes ou circunstantes do texto original, havendo,
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porém, sua qualificacao antitética;

(i) a situacdo dramatica: modificacdo, por transformacdo negativa ou passiva, do
esquema das agdes da narrativa recuperada;

(iv) os valores simbdlicos: alteracdo, por oposi¢cao dos simbolos retomados no novo
texto;

f) mudanca de sentido: retomada de um esquema semantico em um novo nivel de

sentido.

Tendo por base o trabalho de Jenny, Maria de Lourdes Gaspar Tavares (1999)
desenvolveu, em sua dissertacdo de mestrado, um estudo sobre a intertextualidade existente
entre Sophia de Mello Breyner Andresen e Fernando Pessoa, colocando a construgdo
intertextual na perspectiva do autor. Em sua investigacado, ela é a leitora analitica desses
autores, estabelecendo nessa fungdo mudltiplas relagdes intertextuais, observando esse
fendmeno, portanto, sob a 6tica do leitor, que recria as intertextualidades estabelecidas pelos
poetas. Vemos, assim, que ela avanga no estudo desse tema, entretanto faltou-lhe explicitar
mais enfaticamente essa diferenga.

Frequentemente, porém, o leitor, sobretudo o nao-especialista, ndo recupera os
arquétipos que foram o ponto de partida do autor, mas estabelece relagdes intertextuais a
partir de suas vivéncias. Nesse sentido, o conceito de intertextualidade proposto por Bloome
& Egan-Robertson (1993) parece-nos ser mais compativel. Consideram-na uma constru¢ao
social, resultante de agbes e reagdes de individuos por meio do uso da linguagem ou de
outros sistemas semioticos, objetivando criar significados, estabelecer relagdes sociais e
realizar agcbes sociais. Nessa medida, sendo a leitura um evento social, no qual os sujeitos
agem e reagem por meio da linguagem, preenchendo lacunas do texto e apreendendo seus
cédigos, a intertextualidade pode nele ser construida e aceita coletivamente, além de ser um
dos componentes essenciais dessa atividade coletiva (cf. BLOOME, 1993).

Dada a indeterminacao constitutiva do texto poético e as possibilidades significativas
que ele oferece, um dos recursos que o leitor, num evento social de leitura, utiliza para a co-
construgdo do sentido é a intertextualidade. Fortemente embasada nas experiéncias e
crengas dos sujeitos, ela € amplamente negociada por eles, sendo, finalmente, aceita por
consenso. A analise dos dados mostra-nos como se da esse processo.

Por ser a intertextualidade parte integrante de um evento social de leitura e por
implicar ampliagdo de sentidos textuais, pareceu-nos relevante observar as diferentes
maneiras como os leitores constroem a intertextualidade, num encontro coletivo de leitura.

Assim, aplicamos as figuras da intertextualidade propostas por Jenny ao eixo do leitor,
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objetivando verificar os raciocinios utilizados pelo sujeitos na construcao da intertextualidade
e as suas decorréncias do ponto de vista da construgéo da significancia do poema.

1.3 O PENSAR FIGURADO

A partir do trabalho de Lakoff & Johnson (1980), a metafora é vista hoje néo apenas
como mera figura de linguagem, destinada a embelezar o texto, mas sim como uma forma de
se representar a realidade com base nas experiéncias vividas. Essa forma de se conceber o
mundo, baseada nas similaridades existentes em dominios diferentes, caracteriza o pensar
metaférico. Gibbs (1994) afirma que o ser humano ndo s6 percebe as semelhancas
presentes na realidade mas também as suas diferencas, as suas contiguidades, as suas
abrangéncias, as suas contradi¢cdes etc. Por essa razao, considera mais adequado propor-se
um pensar figurado que explicitaria as diversas associa¢gdes que o homem estabelece entre
elementos extralinguisticos. Dai, esse autor apresentar o pensamento figurado como um dos
caminhos para se conceptualizar a realidade. Como veremos na andlise dos dados, ele esta
presente na construcao da intertextualidade.

Para Rumelhart (1989), os raciocinios realizados no dia-a-dia ndo envolvem, em
grande escala, a manipulacdo de modelos mentais nem de raciocinios formais. Segundo
esse autor, eles provavelmente envolvam a assimilacao de situacées novas a outras com as
quais, de alguma forma, apresentam semelhancas. Nesse sentido, o raciocinio por
similaridade esta ai presente.

Propde a existéncia de um continuum de possiveis situacées nas quais o0 raciocinio
por similaridade estaria presente. Num poélo, estariam as lembrancas e, no outro, o raciocinio
analégico, localizando-se entre eles as generalizagdes, o being reminded e o raciocinio por
exemplo.

Considera ainda haver trés processos que participam do raciocinar sobre novas
situagdes, sendo um deles, o raciocinio por similaridade. Por meio deste ultimo, o individuo
resolve um problema, ao verificar a similaridade entre a atual situagao e outra anterior, cuja
solugcéo é conhecida. A generalizagao e o raciocinio analdgico fazem parte dessa categoria.

Gentner (1989), por sua vez, também focaliza a similaridade, mostrando a existéncia
de seus diferentes tipos e a sua importancia na compreensao da aprendizagem por analogia
e similaridade. Essa autora estabelece a distincdo entre a similaridade de atributos entre o
dominio fonte e o alvo e a similaridade de relagcbes entre eles. Esta Udltima é a que
fundamenta a analogia. Faz ainda uma diferenciacdo entre a analogia intradominio e a

analogia interdominio. A primeira envolve itens que apresentam semelhangca em muitas
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propriedades simples, descritivas e ndo relacionais, ou seja, evidenciam atributos de objetos,
0S quais sao propriedades descritivas desses objetos. A segunda prevé a presenca de
similaridade de relagdes entre os dominios e a auséncia de similaridade nos atributos de
objeto.

Com base nessa distin¢cao, estabelece diferentes tipos de similaridade. Assim, propde
a mera aparéncia, na qual sé atributos de objetos sao partilhados e mapeados; a anomalia,
na qual poucos atributos e poucas relagdes sao divididos e mapeados; a analogia, em que
sO relagdes ou predicados, baseados em principios abstratos e concretos, sao partilhados e
mapeados; a similaridade literal, em que tanto atributos de objeto quanto predicados sao
compartilhados e mapeados; a abstracao em que relagdes ou predicados, baseados em
principios abstratos, sdo divididos e mapeados e a metafora, em que ha a presenca de
similaridades tanto de propriedades descritivas quanto de predicados relacionais. O que
diferencia a similaridade literal e a metafora é o fato de a primeira ocorrer intradominios e a
segunda, interdominios. Apresenta-se, a seguir o quadro, em que a autora detalha a
diferenca entre esses tipos de comparacao de dominios:

Atributos Relacoes
Similaridade literal Muitos Muitas
Analogia Poucos Muitas
Abstracao Poucos Muitas
Anomalia Poucos Poucas
Mera aparéncia Muitos Poucas

Exemplifica cada um dos casos da seguinte forma:

Similaridade Literal: O leite é como a agua.

Analogia: O calor é como a agua.

Abstracgao: O fluxo do calor é a through-variable.

Anomalia: O café € semelhante ao sistema solar.

Mera Aparéncia: O tampo de vidro da mesa brilha como a agua.

Vosniadou (1989) contesta essa posigcao, defendendo que o raciocinio analdgico esta
presente em ambos o0s casos, desde que o mapeamento envolva, na transferéncia, uma
estrutura explanatéria de um item para o outro. Assim, para essa autora, a analogia envolve
tanto a relacao entre atributos de objetos quanto a de relagbes entre dominios.

Na obra Similarity and analogical reasoning, Vosniadou e Ortony (1989) mostram que
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perceber similaridades e analogias € um dos aspectos fundamentais da cognicdo humana,
tendo papel fundamental na identificacdo, na classificagdo, na aprendizagem, nas
descobertas cientificas e na criatividade. Afirmam esses autores que o aumento de interesse
por esses aspectos da cognicdo relaciona-se ao fato de o raciocinio humano operar em
funcdo de porgdes particulares de conhecimento fortemente influenciadas pelo contexto em
gue ocorrem.

Destacam também que o0 sucesso na aprendizagem resulta da habilidade de o
individuo identificar o conjunto de conhecimentos mais relevante ja existente na memoria de
modo que ele possa ser usado como ponto de partida para o aprendizado de novas
informagdes. A andlise dos dados mostrara como a similaridade e a analogia também sao
recursos produtivos na construcao da significancia de poemas, explicitando a indeterminagao
de sentidos.

A analogia, segundo Vosniadou e Ortony, pode ser caracterizada como a
transferéncia de informacao relacional entre um dominio ja existente na meméria, o chamado
dominio fonte, e um dominio ndo explicado, o0 dominio alvo. Nesse processo, a similaridade
desempenha um papel fundamental, uma vez que uma analogia bem sucedida e Util depende
do tipo de similaridade estabelecida entre os dois dominios. Além disso, a percepcao da
similaridade provavelmente desempenhara um papel relevante em alguns processos-chave
relacionados com o raciocinio analégico.

Diante do exposto, vé-se que a analogia é um modo de pensar, fundamentado na
similaridade. Estd presente em situacbes da vida cotidiana, como manifestacées do
conhecimento empirico, baseado no senso comum. Manifesta-se também em momentos
formais de construcdo de conhecimento, como aqueles resultantes de atividades de leitura,
que exigem do individuo saberes especificos para a realizagdo da tarefa. E esta Ultima
possibilidade que seré focalizada a seguir.

2 METODOLOGIA

2.1 O PENSAR ALTO EM GRUPO: A COLETA DE DADOS

Os dados deste estudo foram coletados em um evento social de leitura que pode ser
caracterizado como um encontro no qual ocorre a leitura compartilhada, objetivando a co-
construgao do sentido do texto. O protocolo em grupo € um instrumento de coleta de dados
que possibilita “um pensar alto coletivamente” (ZANOTTO, 1997). O pensar alto em grupo
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(ZANOTTO, 1995, 1998; PALMA, 1998; NARDI, 1999; VIEIRA, 1999) tem sido utilizado nas
pesquisas do GEIM e considerado como uma técnica de pesquisa para investigar o processo
de compreensao da metafora, com o objetivo de oferecer subsidios ao professor para que ele
possa trabalhar com a interpretacdo dessa figura em sala de aula e ndo simplesmente com
seu reconhecimento e classificacéo, pratica caracteristica do ensino tradicional.

Ele consiste em uma leitura coletiva feita por um conjunto de pessoas que mantém
entre si relagdes sociais frequentes e estruturadas (pesquisadores do Grupo de Estudos da
Indeterminagéo e da Metéafora), com vistas a garantir o ambiente natural na coleta de dados.
Apos leitura(s) individual(ais) e silenciosa(s), por aproximadamente dez minutos, na qual os
participantes constroem uma primeira interpretagdo do texto, o pesquisador solicita aos
participantes que verbalizem sua compreensao/interpretagdo do texto lido. Inicia-se, assim,
um processo de discussdo e de negociacao das interpretagbes do texto, ao mesmo tempo
em que algumas estratégias individuais utilizadas para a construgdo do sentido do texto sdo
empregadas.

E um processo altamente interativo no qual a habilidade de negociacdo é
fundamental, por parte dos integrantes do grupo, e a capacidade de mediacdo é essencial,
por parte do observador. Nessa situagédo, relagbes sociais e identidades sociais sé@o
construidas, possibilitando o aflorar de idiossincrasias de personalidade que devem ser
controladas pela habilidade do mediador. Também visées particulares de mundo emergem
nesse processo de discussdo. A construcdo da significancia do poema lido, no caso do texto
poético, resulta do consenso, tendo por base a negociagao.

Apés a leitura coletiva, transcreve-se o evento. Os dados de compreensdo ou de
interacdo obtidos no evento social é que se constituem na matéria-prima para a anélise.
Esses dados revelam nao s6 as estratégias utilizadas pelos leitores, como também sua
habilidade para a negociacao e sua disponibilidade para a interacdo. Logo, o protocolo em
grupo € uma técnica rica ndo apenas para o aprofundamento de informagdes sobre a leitura

mas também para o conhecimento de relagdes interpessoais.

2.2 A ANALISE DOS DADOS

Neste trabalho, fazemos pequenos recortes no protocolo em grupo, 0s quais sao
objeto de analise. O critério de selecao desses fragmentos € a presenca da intertextualidade.
Destacamos ainda que escolhemos trés passagens em que o fendmeno se manifesta,

embora existam outras que nao estdo aqui consideradas.
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O grupo, a partir de uma afirmagdo de Ana®, comeca a discutir a metafora reldmpago
cifrado. Varias observagdes sao feitas por diferentes participantes até o momento em que
Vera diz “esse desenvolvimento eu acho que cabe muito bem aqui a ideia de relampago
cifrado é::: me veio a ideia de uma coisa rapida e obscura que vocé ndo entende direito.” E
interrompida por Ana que, por meio de uma pergunta, expressa na palavra “obscura” parece
duvidar da afirmagédo de Vera. Esta ultima diz simplesmente “é obscura no sentido de vocé
nao entender direito, confuso”. Ha ainda uma tentativa de interrupgéo por parte de Ana, que,
por sua vez, é também cortada por Marcela que busca introduzir a ideia de mistério para a
discussdao. Consideramos esta primeira parte como um predmbulo de negociagdes,
caracterizado como a formacgao de um contexto cognitivo, que permitird desencadear-se o
processo intertextual.

Vera retoma a palavra dizendo:

eu lembrei de duas outras metaforas € do do Diadorim né do Guimaraes que
ele o Riobaldo diz “Diadorim era minha neblina” que é aquela coisa assim
que vocé ta tdo envolvido que cé nao entende direito o que estd
acontecendo.

Ana diz apenas uma palavra “mistério”, recuperando a ideia proposta por Marcela,
sobre a qual ela ndo havia sequer se manifestado, o que nos mostra que os participantes vao
assimilando, embora muitas vezes ndao o demonstrem, os diferentes sentidos apresentados
durante a discussdo. Desconsiderando a intervencao de Ana, Vera continua:

e uma musica do Cole Porter chamada Misty “I get misty everytime you are near” eu

fico todo enevoado toda vez que vocé ta perto de mim é aquela coisa de vocé ficar né
tirar o pé do chao”

Nessa passagem, vemos que Vera estabelece uma relagédo intertextual de dupla
natureza: faz conexdes entre a literatura e a musica, unindo, no tempo e no espago, de forma
harmoniosa, os trés textos numa Unica produgéo textual. Essa aproximagao, do ponto de
vista do sentido, relne realidades muito diversas, apontando implicitamente para a
universalidade do sentir, a0 mesmo tempo em que amplia as possibilidades significativas
para todos os participantes do grupo, explicitando, assim, a indeterminagéo do texto poético.

Ao analisarmos a relacdo entre o texto lido e os outros dois, vemos que ela se
fundamenta na semelhanca de sentidos, ja que aproximagdes semanticas, fundamentadas na
similitude, séo feitas pela leitora. Parece-nos licito propor aqui a presenca de uma metafora
intertextual, figura que ndo consta do estudo de Jenny, que apenas considera a isotopia

s Ana, Vera, Rosa, Marcela a Sandra, cujas falas sédo aqui citadas, sdo participantes de um protocolo
de pesquisa pensar alto em grupo, acima mencionado, quando discutem o poema “Amor e seu tempo”,
de Carlos Drummond de Andrade [texto anexo].
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metafdrica como uma forma de engaste de fragmentos textuais no contexto (JENNY, 1979, p.
35). A base de raciocinio dessa metéfora textual é o raciocinio metaférico, a partir de
comparacdes feitas entre os trés textos, representativos de dominios cognitivos diferentes
(literatura/cinema), e da constatacdo de semelhancas entre eles. Vé-se que essa forma de
raciocinar caracteriza a metafora, tal como a propée Gentner, em que ha a presenga de
similaridades tanto de propriedades descritivas quanto de predicados relacionais, ocorrendo
as relacdes interdominios.

Ana retoma a palavra, posicionando-se divergentemente em relagédo a interpretagao
dada por Vera. Nesse momento, fica claro para o analista o papel da negociagédo e a
importancia da argumentagdo em eventos sociais de leitura e a rejeicdo de sentidos nao
compativeis com aquele que vem sendo construido por cada individuo a partir de suas

vivéncias. Diz ela:

Ah mas eu JA vejo a coisa diferente relampago pra mim talvez seria aquele
sabe aquele estrondo assim aquele clardo por isso que eu liguei com com
tipo orgasmo.

Vera repete a palavra “orgasmo”.
Objetivando defender sua interpretacdo, Ana apoia-se na intertextualidade, sendo
auxiliada nessa tarefa por varios membros do grupo, inclusive por Vera, que parece ter

abandonado a interpretagao construida. A passagem a seguir demonstra isso:

Ana - nao sei se vocés assistiram aqueles filme ruinzinho ah é policia como é que é corra que a
policia9 e 12

Rosa- Loucademia de Policia

Ana - é Loucademia 9 e 2 alguma coisa assim mas tem um desses filmes que o general 14 ele ta
fazendo amor com a sargenta la né ai

Vera - Ahé M.A.S.H. o filme

Ana - M.A.S.H. aquele filme antigo?

Vera - que eles derrubam que eles gravam os dois fazendo amor

Ana - é éndonao é que eles téo

Vera - ela chama ele de labios ardentes

Rosa- esse filme é antigo

Ana - nédo que na hora que eles tdo na cama ai vai aparecendo cenas assim na hora que eles tao

chegando no climax
Rosa - relampagos tem muito disso
Ana - aparece aparece foguete indo pra lua

[risos]
Rosa - ja vi muito assim
Ana - é bem metaférico tudo assim é bem metaférico

A relagéo intertextual estabelecida por Ana, quando confrontada com aquela proposta
por Vera, caracteriza-se pela interversdo de sentido, figura de carater antifrastico. Ana, além
de anunciar esse aspecto no inicio de seu turno, enfatiza o lado concreto, pontual e

explosivo, presente na relacdo amorosa, opondo-se, assim, a Vera que havia destacado o
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lado abstrato, misterioso e durativo da conjuncdo carnal, incentivado pela metéafora
relampago cifrado. Vemos neste caso uma interverséo antitética, ja que elementos contrarios
sdo levantados na construcdo da interpretacdo da metéfora, estando na base de sua
intervencao o pensar por oposigéo (cf. PALMA, 1998), no qual as diferengas sdo enfatizadas.

Analisando-se a intertextualidade criada por Ana na sua logica interna, vemos que ela
esta fundamentada na semelhanca, o que a leva a destacar de forma incisiva seu carater
metaférico. Temos mais uma vez ai presente a metafora intertextual, criada pela relagao
entre a linguagem literaria e a filmica, aproximando realidades diversas, 0 que propicia a
ampliagdo do sentido do poema, estando ai marcado o pensar metaforico.

Em outro momento, partindo de uma voz ndo identificada na gravagdo, o grupo inicia
a discussao da metafora o amor é privilégio de maduros. Sandra toma a palavra, dizendo que
essa expressao revela o verdadeiro amor. Apdés uma pequena pausa, afirma que Drummond
apresentou a diferenga entre amor e paixao. Sua afirmagéo é, ao mesmo tempo, endossada
por Marcela e reforgada por Ana que, servindo-se da intertextualidade, diz o seguinte: “eu
escrevi assim Eros se transforma em Agape”. Marcela concorda parcialmente com Ana,
repetindo a palavra Eros, mas mostra seu estranhamento por meio de uma pergunta: “que é
agape?”

Essa passagem revela-nos, por parte de Ana, a criagdo de um processo intertextual
entre 0 paganismo, o cristianismo e o texto drummondiano. A Mitologia grega € trazida por
meio de Eros, filho de Hermes e Afrodite, cujo poder é irresistivel, sucumbindo a suas
flechadas certeiras ndao somente os mortais mas também os préprios deuses, e a religidao
crista é retomada por meio da palavra “agape” (gr. agapé, amor), que significa a refeicado que
os primitivos cristdos tomavam em comum (cf. FERREIRA, 1975, p. 49).

O raciocinio de Ana seguiu este percurso, fundamentado num processo analdgico:

Amor : Eros :: amor privilégio de adultos : agape

Esse modo de pensar esta baseado na semelhanga de estruturas (cf. PERELMAN e
OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 424), constituindo os dois primeiros elementos o foro,
aspecto que fundamenta o raciocinio e os dois ultimos, o tema, aspecto sobre o qual repousa
a conclusao. Assim, uma oposi¢do entre o amor carnal e o amor espiritual é estabelecida
pelo confronto entre os termos do foro e do tema. E essa relagdo que Gentner (1989)
considera estar fundamentada na similaridade de relacbes e estabelecida entre dominios
diferentes.

A figura intertextual ai presente é a amplificagdo, baseada na analogia, a qual
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concretiza a expansao das virtualidades semanticas do poema, revelando, ao mesmo tempo,
a indeterminacdo e as possibilidades significativas nele contidas. Os elementos que

permitiram a leitora a criagdo dessa intertextualidade foram o pensar analégico e o

conhecimento prévio de mundo, ligado a Religido, explicitado nessas palavras de Ana:

Porque a Biblia diz que ha trés tipos de amor (+) ha o amor Eros que é o
amor erético que é o amor sensual [... ] ha o amor (Filios) que € o amor entre
irmaos e entre mae e filho entre amigos assim que se gostam sem e ha o
amor agape que é o amor descrito em (I Corintos 13) que é aquele amor que
jamais acaba que é aquele amor que se doa que é o amor que Deus tem
pelo homem e que € o amor que 0 homem precisa ter (+) que € o amor
senti/acao e nao sentimento é o amor agao vocé agir em amor demonstrar
amor e vocé receber amor dar amor sem buscar receber que é o amor de
Deus e é o amor que o homem precisa aprender (+) entdao quando ele fala
amor é privilégio de maduros (+) sabe eu achei que o Eros sabe mesmo que
o Eros esteja enfraquecido o Agape vai tomando lugar e assumindo é (+) a
importancia.

A longa explicacao de Ana permite-nos avaliar quanto ela aprofundou a questdo do
amor proposta pelo texto, fundamentando-se em seu conhecimento do Livro Sagrado, tendo
envolvido nesse processo os demais componentes do grupo, que, por sua vez, também
expandiram seu conhecimento de mundo. Assim, a partir de conhecimentos ja armazenados
e vivéncias ja experimentadas, a leitora aplica esses saberes a uma nova situagéo, cuja
solugéo Ihe era desconhecida. Os participantes nao aceitam pacificamente as colocacgdes de
Ana e os questionamentos vém na forma de novas intertextualidades, desta vez com O Amor
nos Tempos do Cdlera (Marcela) e o mito de Tristao e Isolda (Sandra), mas essas sao outras
intertextualidades que ficam para outra vez...

3 A EDUCACAO LINGUISTICA

Entendemos a Educacgéao Linguistica (EL) tanto como uma area de pesquisa quanto
como uma forma de se compreender o processo de ensino e de aprendizagem da lingua
materna (PALMA; TURAZZA; NOGUEIRA JUNIOR, 2008). E nessa segunda perspectiva que
a tratamos neste trabalho. Nao é um conceito recente, uma vez que ja encontramos
referéncias a ela em 1978, proposta por Spolsky, na obra Educational Linguistics — An
Introduction, visando ao ensino de linguas estrangeiras; consideramos, porém, sua proposta
adequada ao ensino de lingua materna. Em 1985, a expressao € empregada por Evanildo
Bechara na obra Ensino da Gramatica. Opressao? Liberdade?

Para o autor, essa concepg¢ao de ensino e aprendizagem tem por objetivo tornar o
estudante “um poliglota na prépria lingua”. Para tanto, nossos estudos tém mostrado que o
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professor, no papel de mediador, deve propiciar situagdes didaticas nas quais o aprendente
tenha a oportunidade de conhecer um grande numero de recursos linguisticos aplicaveis em
diferentes situagcbes comunicativas com vistas a desenvolver a sua competéncia
comunicativa e, assim, tornar-se um “poliglota na propria lingua”.

Lembramos ainda que a EL, tal como a propomos, assenta-se em dois pilares: os
conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos linguisticos. Os primeiros representam o
alicerce sobre o qual o professor de Lingua Portuguesa construira, com o grupo de
aprendentes, um conjunto de informagdes linguistico-pragmaticas necessario a ampliagéo da
competéncia comunicativa, estando implicada nesse alicerce a escolha de uma concepgao
de qual seja 0 modelo de ensino e de aprendizagem a ser realizado e, consequentemente,
uma pedagogia do ensino de linguas, conforme propde Spolsky (1978). O conjunto de
informagdes linguistico-pragmaticas, por sua vez, € considerado, entdo, o segundo suporte
da EL, ou seja, aquele que possibilitara ao estudante tornar-se o “poliglota na prépria lingua”.
E importante destacar que ndo ha grau de importancia entre esses dois pilares, uma vez que
a articulagao entre ambos € que resulta na EL.

A EL, para o desenvolvimento dos saberes linguisticos organiza-se em pedagogias,
as quais devem ser trabalhadas articuladamente pelo professor: a pedagogia da oralidade, a
pedagogia da leitura, a pedagogia de escrita e a léxico-gramatical, sendo esta Uultima
transversal as anteriores.

A pedagogia da leitura tem por objetivo maior tornar o aprendente um leitor proficiente
e autébnomo. Ela propbe a concepcdo de leitura como “arte da interpretacao” (TURAZZA;
PALMA, 2007, p. 16), pela qual

a acao de interpretar se explica por procedimentos capazes de favorecerem a
produgdo de novos/outros conhecimentos de mundo. Interpretar, portanto
nao se reduz ao exercicio da descodificagao significativa ou compreensiva de
recursos léxico-gramaticais que funcionam como suporte material para a
construgdo de microestruturas do texto-produto. Se a compreensdo nao
implicar a desconstrugdo ou reconstru¢do dos conhecimentos prévios do
leitor — mudangas de seus esquemas cognitivos que orientaram a
compreensdo de mundos — torna-se impossivel afirmar que houve leitura
proficiente. A arte de ler, portanto, tem por fundamento a construgéo de
outros/novos modelos de interpretagéo.

Nessa medida, o ensino da leitura ndo pode, metodologicamente, apoiar-se nas
praticas tradicionais, que, em geral, reconhecem como Unica autoridade interpretativa o
professor e que consideram ainda que o texto traz em si um sentido que deve ser
“descoberto” pelo leitor. Essas praticas limitam a atividade leitora dos aprendentes.

Ao propor o professor mediador, a EL instaura, na outra ponta do processo de ensino
e aprendizagem, o estudante ativo, dai aprendente, que deve responsabilizar-se pela
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construcdo do seu conhecimento. E nessa medida que o pensar alto coletivo®, como recurso
metodolégico em sala de aula pode renovar a pedagogia da leitura. Como o(s) sentido(s) sao
construidos colaborativa e coletivamente, como o papel de mediacado tanto pode ser do
professor quanto de um aprendente mais experiente, a aula de leitura ganha em dinamismo,
possibilita a ampliagdo do repertério cognitivo dos participantes e desenvolve a criticidade,
uma vez que o préprio grupo, muitas vezes, rejeita as interpretacées ndao fundamentadas em
pistas textuais, além de expandir os processos de raciocinio, ativados no momento de
construgéo do sentido do texto. A leitura do texto poético, frequentemente rejeitada pelos
aprendentes por ser considerada dificil ou inutil, passa a ser vista com outros olhos, com o
uso desse recurso metodolégico, fato comprovado pelos trabalhos orientados por Zanotto.
Assim, é imprescindivel a proposta de novos caminhos metodoldgicos para a renovagao da
pedagogia da leitura com vista que o ato de ler seja efetivamente “uma arte da intrepretagéo”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomemos as trés questdes apresentadas no inicio desta exposigdo: quais sdo os
tragcos identificadores da indeterminagdo no texto poético? qual a dimensdo da
intertextualidade, como fator decorrente da indeterminagao, na construgao da significancia do
poema? e qual o papel do raciocinio analégico na construgdo da significancia do texto
poético?

Quanto a primeira, podemos afirmar que a indeterminagao do texto poético decorre de
sua matéria-prima, ou seja, do fato de ser a linguagem simbdlica o veiculo de expressao da
poeticidade. Quanto a segunda, a presengca da indeterminagdo possibilita ao leitor
estabelecer intertextualidades mudltiplas e de alta frequéncia, concretizando, assim, a
plurissignificagdo do texto poético. Esses processos intertextuais, embasados em formas de
raciocinio diversificadas, revelam o pensar figurado em suas varias formas de manifestacao,
como o pensar metaférico, o pensar por oposicdo € o pensar analdgico. Eles originam
também as figuras da intertextualidade, construidas pelo leitor a partir de estimulos textuais.

Até este momento de nosso estudo, ja detectamos, além daquelas propostas por
Jenny, a metafora intertextual e a interversado antitética, havendo ainda um longo caminho a
ser percorrido, objetivando, principalmente, conhecermos melhor os meandros da co-
construcao da significancia do texto poético. Assim, em relacéo a terceira questao proposta,
podemos considerar que, na construcdo da significancia do texto poético, o leitor utiliza

& Zanotto tem orientado no LAEL-PUCSP dissertagdes e teses nas quais o pesquisador, na qualidade
de professor, tem desenvolvido pesquisa sobre sua pratica e tem aplicado o pensar alto em grupo,
como recurso pedagogico, em sua investigacdo em sua propria sala de aula.
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diferentes formas de raciocinio, entre elas, o pensar analégico, como um caminho possivel
para chegar a um sentido possivel do poema, tendo como ponto de partida suas experiéncias
pessoais e sua visdo de mundo. Em suma, indeterminagdo, plurisignificacao,
intertextualidade e formas de pensar figuradas sdo elementos que se entrecruzam na busca
da compreenséo do texto poético.

Em relacdo a quarta questdo, com base nas pesquisas ja realizadas, consideramos
que o pensar alto em grupo, como recurso pedagdgico, traz significativas contribuicdes para
a pedagogia da leitura, apontando renovagdes na sua pratica que possibilitarao a formagéao
do leitor proficiente e do cidadao critico, metas da Educacao Linguistica.
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ANEXO
O AMOR E SEU TEMPO

Amor é privilégio de maduros

estendidos na mais estreita cama,

que se torna a mais larga e mais relvosa,
rogcando, em cada poro, o céu do corpo.

E isto, amor: o ganho nao previsto,
0 prémio subterraneo e coruscante,
leitura de relampago cifrado,

que, decifrado, nada mais existe

valendo a pena e o preco do terrestre,
salvo o minuto de ouro no relégio
minusculo, vibrando no crepusculo.

Amor é o que se aprende no limite,
depois de se arquivar toda a ciéncia
herdada, ouvida. Amor comeca tarde.

Impurezas do Branco. Rio de Janeiro: Record, 1973.
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