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Resumo: O ensino da gramatica é uma pratica incontornavel nas aulas de portugués como primeira lingua pelo fato
de ela ser parte inerente do sistema da lingua. Assim, ensinar portugués implica ajudar alunas e alunos a
explicitarem seus conhecimentos gramaticais implicitos, sistematizando-os e deles se conscientizando para serem
introduzidos & norma-padréo. Por essa razdo, ndo cabe perguntar se se deve ou ndo ensinar gramatica, mas, isto sim,
como ela pode ser ensinada de uma maneira que seja significativa para alunas e alunos. E para responder a tal
pergunta, é importante lembrar-se que a pratica pedagdgica precisa se sustentar em teorias, em conceitos tedricos
basilares. Um desses conceitos é competéncia comunicativa, proposto por Michael Canale (1990). Mostrar sua
importancia para o ensino da gramatica do portugués como primeira lingua é o objetivo deste texto, destinado a
professoras e professores de portugués, formados ou em formacdo. Para isso, a primeira se¢do traz uma
contextualizagdo da criacdo do conceito de competéncia comunicativa. Na segunda se¢ao, apresenta-se o papel que
esse conceito pode desempenhar no ensino de gramatica com base em considerages sobre o ensino de pronomes
pessoais do caso reto para aprendizes de portugués como primeira lingua. A discussdo aqui realizada é oriunda do
projeto de pesquisa “O modelo de competéncia comunicativa para o ensino de portugués” no ambito do Grupo de
Estudos sobre Linguagens e Culturas.
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Abstract: The teaching of grammar is an unavoidable practice in Portuguese as a first language classes due to the
fact that it is an inherent part of the language system. Therefore, teaching Portuguese implies helping students to
turn their implicit grammatical knowledge into explicit grammatical knowledge, systematizing it and becoming
aware of it in order to be introduced to the standard norm. For this reason, it does not make sense to ask if grammar
should be taught or not, but it does make sense to ask how it can be taught in a way which is meaningful to
students. And to answer that question, it is important to remember that pedagogical practice needs to be based on
theories, on basic theoretical concepts. One of such concepts is communicative competence proposed by Michael
Canale (1990). To show its importance for the teaching of the grammar of Portuguese as a first language is the
objective of this text, which aims at both Portuguese teachers and Portuguese teachers to be. In order to do that, the
first section brings a contextualization of the creation of the concept of communicative competence. In the second
section, the role this concept can play in the teaching of grammar is presented based on the teaching of personal
pronouns to learners of Portuguese as a first language. The discussion carried out here originated from the research
project “The model of communicative competence for Portuguese teaching” within the scope of the Group of
Studies about Languages and Cultures.
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Introducéo

Ate meados da década de 1960, parecia haver um consenso a respeito do foco das
aulas de portugués: a sua estrutura. As aulas giravam em torno das formas gramaticais, i.e.,
formas sintaticas, lexicais e morfologicas. Aulas expositivas e atividades voltadas para a
nomenclatura gramatical dominavam as salas de aulas. Exemplos dessa época, que parecem
ainda persistir, sdo 0s magantes exercicios de memorizagdo da nomenclatura dos pronomes
e 0s indteis e equivocados exercicios de transformagdo de ora¢Bes na voz ativa em oraces
na voz passiva e vice-versa.

Um registro historico de como as alunas e os alunos ndo gostavam das aulas de
gramatica foi deixado no Brasil por Monteiro Lobato quando ele publicou, em 1934, o livro
Emilia no pais da gramatica. Logo na primeira pagina, Pedrinho deixa clara, para Dona
Benta, a sua opinido sobre ter aulas de gramatica com ela: “Magada, vovo. Basta que eu
tenha de lidar com essa cacetacdo 14 na escola” (LOBATO, 2001[1934], p. 7). Nao se sabe
qual o método de ensino adotado por Dona Benta. Sabe-se apenas que Pedrinho a elogia e
critica a forma de ensino de gramética utilizada na escola de uma época ficcional que,
certamente, retratava a época real na qual Lobato escreveu o livro: “Ah, assim, sim! — dizia
ele. — Se meu professor ensinasse como a senhora, a tal gramética virava até brincadeira.
Mas o homem obriga a gente a decorar uma porcdo de definicbes que ninguém entende...
Ditongos, fonemas, gerundios...” (LOBATO, 2001[1934], p. 7). Claramente, o foco
exclusivo nas formas gramaticais e na nomenclatura, sem atencdo para 0S USOS que Se
fazem dessas formas e para os sentidos que elas veiculam, ndo é o ideal para o ensino da
gramatica, pois desestimula o aprendizado.

O ensino de gramética na educacdo basica é incontornavel. Afinal, como lembra
Irandé Antunes:

[...] a questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal,
essa nem é uma questdo, uma vez que ndo se pode falar nem escrever
sem gramatica. A questdo maior € discernir sobre o objeto do ensino:
as regras (mais precisamente: as regularidades) de como se usa a
lingua nos mais variados géneros de texto orais e escritos (ANTUNES,
2003, p. 88, grifos da autora).

Curiosamente, uma perspectiva diferente para o ensino da gramatica nas aulas de
portugués como primeira lingua viria das discussdes sobre o ensino de linguas estrangeiras
na segunda metade do século XX.

Ateé aquele momento, a concep¢do estruturalista de linguas capitaneada por
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Leonard Bloomfield e Charles Fries (RICHARDS; RODGERS, 1994), criadores do método
audiolingual, dominava a cena no ensino de linguas estrangeiras. E, nessa mesma época,
surge a vertente gerativista, concebida por Noam Chomsky, que, mesmo sem interesses
pedagdgicos, criou o conceito de competéncia linguistica, que, juntamente com a
concepcdo estruturalista de lingua, serviu de ponto de partida para uma reviravolta
epistemoldgica importante: a virada pragmatica.

Essa virada, cujo apice foi na década de 1970, trouxe de volta a cena linguistica,
elementos excluidos por Ferdinand de Saussure (1999[1916]), i.e., a variacdo linguistica, a
histdria da lingua, o sujeito e 0s usos da lingua, e o elemento excluido por Chomsky, i.e., 0
desempenho linguistico. O foco dessa virada foi 0 uso da lingua.

No contexto da virada pragmatica, o ensino centrado nas estruturas gramaticais
passou a ser questionado por ja ter sido demonstrada sua ineficiéncia no sentido de ajudar
no dominio da lingua por parte de aprendizes. Além disso, o conceito de competéncia
linguistica virou alvo de criticas por parte de linguistas aplicados (e.g. HYMES, 1979), as
quais levaram a criacdo conceito de competéncia comunicativa.

Embora pensado inicialmente para o ensino de linguas estrangeiras, o conceito de
competéncia comunicativa pode ser usado para se pensar o ensino de portugués como
primeira lingua. Nesse sentido, um dos objetivos deste artigo é defender a adocdo de um
dos seus componentes, i.e., a competéncia gramatical, para nortear as decisdes pedagogicas
relativas ao ensino da gramatica na educagdo basica. A proposito, gramatica é entendida
aqui como o conjunto de elementos sintaticos, morfoldgicos, lexicais e fonoldgicos e de
regras de organizacéo desses elementos em frases, oragdes e periodos.

Outro objetivo deste texto é provocar reflexfes sobre o ensino de elementos
gramaticais, 0 qual precisa focar ndo apenas a estrutura, mas também os usos que se fazem
desses elementos no processo de interacéo social.

Para atingir esses objetivos, 0 presente texto esta dividido em duas se¢@es, além da
introdugdo e da conclusdo. A primeira secéo traz uma contextualizagdo do surgimento do
conceito de competéncia comunicativa. A segunda foca o papel da competéncia
comunicativa no ensino de portugués, ilustrando-o0 com considera¢Oes sobre o ensino de
pronomes retos.

1 O surgimento do conceito de competéncia comunicativa

Em diversos paises ocidentais, a concepgdo estruturalista de lingua dominava o
cenario linguistico nas faculdades de letras e em cursos de formagdo de docentes em
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institutos de idiomas no terceiro quartel do século passado. Inevitavelmente, esse dominio
provocava forte influéncia tanto no ensino de linguas maternas quanto no ensino de linguas
estrangeiras, levando professoras e professores a acreditarem que o ensino com foco nas
formas gramaticais garantiria o aprendizado. Afinal, conforme mencionado na Introducéo,
tedricos importantes ndo apenas da linguistica tedrica, mas também da linguistica aplicada,
davam atencdo quase exclusiva as formas da lingua nos seus estudos, relegando a um
segundo plano aos seus usos ou, até mesmo, 0s ignorando por completo.

Uma evidéncia desse foco nos foi dada por Chomsky (1978[1965]) em Aspectos da
teoria da sintaxe, que consolida a sua teoria standard. Critico dos estruturalistas por eles
ndo levarem em conta a produtividade e a criatividade linguisticas em seus estudos, mas a
eles bastante semelhante por focar as estruturas da lingua em sua pesquisa, o linguista
estadunidense lancava, naquele livro, dois conceitos que seriam alvos de muita discusséo
na area da linguistica aplicada: competéncia linguistica, que diz respeito ao conhecimento
tacito que uma pessoa possui da estrutura da lingua que fala, e desempenho linguistico, que
diz respeito ao uso que essa pessoa faz da lingua em situaces concretas.

E a discusséo surgiu exatamente por Chomsky ter decidido excluir o desempenho
dos estudos linguisticos com a alegacdo de que 0 uso que uma pessoa faz da lingua em
situacdes concretas € um retrato imperfeito, infiel, da sua competéncia linguistica por causa
da influéncia de fatores psicoldgicos e fisicos, como o cansaco, a irritagdo e o sono. Esses
fatores, segundo ele, fazem com que a pessoa Se esqueca de uma ou outra palavra, repita
palavras, interrompa no meio as sentencas que usa na fala. Como se ndo bastasse essa
exclusdo, Chomsky resolveu estabelecer como objeto de estudo da linguistica o falante-
ouvinte ideal que vive numa comunidade linguistica completamente homogénea. Com isso,
ele excluiu também a variacéo linguistica dos estudos sobre a linguagem.

Ora, obviamente, na pratica, no mundo real, ndo ha a possibilidade de uma pessoa
ser linguisticamente competente, por exemplo, em portugués, tendo apenas conhecimentos
sobre a estrutura da lingua e ndo possuindo habilidades para os utilizar em situagdes
concretas. Essa possibilidade s existe na comunidade linguistica ficticia evocada por
Chomsky na qual vivem falantes-ouvintes ideais, igualmente ficticios.

Diante dessa impossibilidade no mundo real, vozes comegaram a se insurgir contra
a influéncia da primazia tedrica das estruturas gramaticais no ensino de linguas e,
consequentemente, contra a postura de se pensar apenas nos conhecimentos gramaticais de
um individuo ignorando-se tanto suas habilidades para usa-los quanto o contexto em que se
encontra no momento de uso da lingua. Afinal, um individuo que tem apenas competéncia
linguistica, ou seja, apenas conhecimentos no &mbito estrutural da lingua, ndo vai ser capaz
de interagir socialmente naquela lingua de maneira adequada, conforme explica Keith
Johnson:
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Muito do impulso consideravel do ensino de linguas atual pode ser
visto como uma resposta a um problema do qual professores tém tido
consciéncia ha um longo tempo. E o problema do estudante que pode
ser estruturalmente competente, mas que ndo consegue Se comunicar
adequadamente.* (JOHNSON, 1979, p. 192).

Robin Campbell e Roger Wales (1970) reforcam essa questdo ao lembrarem que
Chomsky deixou de fora de seu conceito de competéncia a habilidade linguistica mais
importante, qual seja, a de produzir e de entender enunciados que podem ndo ser tdo
precisos do ponto de vista gramatical, mas que sdo adequados ao contexto no qual eles sdo
produzidos. Por essa razéo, eles se referem ao conceito de competéncia comunicativa para
fazerem um contraponto ao conceito de competéncia linguistica.

Aparentemente, Campbell e Wales foram quem primeiro usou o termo
competéncia comunicativa. Entretanto, uma outra voz viria a ter mais poténcia e, por isso,
mais impacto na area de linguistica aplicada no que diz respeito a esse conceito. Trata-se de
Dell Hymes (1979, p. 8), que criticou a linguistica moderna por ter colocado as estruturas
da lingua como um fim prioritario em si mesmo e por tender a depreciar 0s usos que se
fazem da lingua. E a Hymes que se atribui a criacdo do conceito de competéncia
comunicativa, cuja composicéo sera apresentada mais adiante.

As criticas a exclusdo feita por Chomsky para elaborar sua teoria procedem.
Afinal, os usos que se fazem da lingua sdo consequéncias inevitaveis do fato de ela s6
existir concretamente em uma sociedade, ou seja, de ela ndo existir no vacuo ou
abstratamente, e do fato de ser na lingua que a interagéo social se materializa. Pensar numa
lingua como um sistema abstrato de estruturas pode fazer sentido apenas para reflexdes
puramente tedricas, mas ndo faz o menor sentido do ponto de vista da existéncia social
concreta dessa lingua nem para a competéncia que um individuo possui para interagir
socialmente. Faz menos sentido ainda quando se trata do ensino de portugués como
primeira lingua, por exemplo, o qual ndo deveria ter como foco principal suas estruturas,
mas, sim, 0s usos que se fazem dela.

Nesse sentido, comentando sobre a dificuldade demonstrada por aprendizes de
linguas estrangeiras para usarem as linguas que aprendem, Henry Widdowson entende que
a habilidade para criar oracfes ndo € a Unica habilidade necesséria para a comunicacéo e
afirma:

L Cf. o trecho original: Much of the very considerable momentum of present day language teaching may be
seen as a response to a problem of the student who may be structurally competent, but who cannot
communicate appropriately.
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A comunicacdo apenas acontece quando nds usamos as sentencas para
realizar uma variedade de diferentes atos de natureza essencialmente
social. Portanto, n6s ndo nos comunicamos por meio da criacdo de
sentencas, mas, sim, por meio do uso delas para fazer declaragdes de
diferentes tipos, para descrever, para registrar, para classificar e assim
por diante, ou para fazer perguntas, fazer pedidos, dar ordens. Saber o
que esta envolvido na construgdo correta de sentencas é apenas uma
parte daquilo que significa saber uma lingua, e tem muito pouco valor
por si sO: precisa ser suplementado por um conhecimento sobre como
as oragbes sdo vistas no seu uso normal como um meio de
comunicacdo (WIDDOWSON, 1979, p. 118).2

Dessa forma, considerando-se a lingua, ndo a partir de uma perspectiva abstrata,
mas, sim, a partir de uma perspectiva social, é possivel afirmar que as formas gramaticais e
0s usos da lingua mantém uma relacdo dialética entre si. Em outras palavras, 0 uso
condiciona a forma, que, por sua vez, condiciona o uso. Ndo por acaso, Hymes afirma
argutamente:

Haé regras de uso sem as quais as regras da gramatica seriam in(teis.
Assim como as regras da sintaxe podem controlar aspectos da
fonologia, e assim como as regras da semantica talvez controlem
aspectos da sintaxe, as regras dos atos de fala entram como um fator
controlador para a forma linguistica como um todo (HYMES, 1979, p.
15).3

E ndo menos argutamente, Merril Swain e Michael Canale (1980, p. 5) ponderam
sobre essa afirmacdo: “Assim como Hymes (1972) foi capaz de dizer que hé regras de
gramatica que seriam indteis sem regras de uso da lingua, nds sentimos que ha regras de

uso da lingua que seriam intteis sem regras de gramética”.*

2 Cf. o trecho original: Communication only takes place when we make use of sentences to perform a variety
of different acts of an essentially social nature. Thus we do not communicate by composing sentences, but by
using sentences to make statements of different kinds, to describe, to record, to classify and so on, or to ask
questions, make requests, give orders. Knowing what is involved in putting sentences together correctly is
only one part of what we mean by knowing a language, and it has very little value on its own: it has to be
supplemented by a knowledge of what sentences count as in their normal use as a means of communication.

3 Cf. o trecho original: There are rules of use without which the rules of grammar would be useless. Just as
rules of syntax can control aspects of phonology, and just as semantic rules perhaps control aspects of syntax,
50 rules of speech acts enter as a controlling factor for linguistic form as a whole.

4 Cf. o trecho original: Just as Hymes (1970) was able to say that there are rules of grammar that would be
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Hymes recusou a desqualificagdo que Chomsky fez do desempenho como sendo
uma representacdo falha e ndo fidedigna da competéncia linguistica. Sua recusa procede na
medida em que apenas os ficticios falantes-ouvintes ideais ndo se esquecem de uma
palavra, ndo interrompem uma sentenca no meio, ndo repetem palavras, ndo usam
estratégias de compensagdo. Além disso, essa recusa faz todo sentido se se pensar em
termos de ensino de linguas, que € voltado para falantes-ouvintes reais.

E foi pensando no ensino de linguas estrangeiras que Hymes propds um conceito
de competéncia comunicativa, combinando conhecimentos gramaticais e habilidades para
usa-los. Na sua concepcéo, é necessario levar em consideracéo quatro elementos para se
discutir a competéncia comunicativa das pessoas: possibilidade formal, exequibilidade,
possibilidade de ocorréncia e adequacdo. Consideremos cada um deles.

A possibilidade formal diz respeito a construcdo de sentencas gramaticalmente
possiveis, ou seja, a construgdo de sentencas que seguem as regras do sistema da lingua.
Por exemplo, a sentenca “O porta estd aberto” ndo estd de acordo com as regras de
concordancia nominal no portugués. Logo, se uma pessoa profere um enunciado contendo
essa sentenca, depreende-se que ela ndo é uma falante-ouvinte fluente dessa lingua,
provavelmente é de origem estrangeira, ainda esta aprendendo a falar portugués e, por isso,
ainda esta desenvolvendo sua competéncia comunicativa.

A exequibilidade se refere a viabilidade de uso de uma sentenca gramaticalmente
possivel. Em outras palavras, mesmo que uma sentenca seja construida de acordo com as
regras da lingua, mesmo que ela seja gramatical, ela precisa ser viavel para ser usada.

E possivel, por exemplo, construir um periodo composto, com Varios encaixes, mas
ele ndo seria exequivel por causar dificuldades para o processamento cognitivo de ouvintes
e leitores por conta do seu comprimento. O trecho a seguir, retirado do romance A méo e a
luva, de Machado de Assis, evidencia isso:

Estevdo, dotado de extrema habilidade, e ndo menor fraqueza de
animo, afetuoso e bom, ndo daquela bondade varonil, que é apanagio
de uma alma forte, mas dessa outra bondade mole e de cera, que vai a
mercé de todas as circunstancias, tinha, além de tudo isso, o infortinio
de trazer ainda sobre o nariz os 6culos cor-de-rosa de suas virginais
ilusGes. (ASSIS, 1998[1874], p. 16).

Conforme Luciano Oliveira (2010, p. 45), “[...] se Machado tivesse aumentado o

useless without rules of language, so we feel that there are rules of language use that would be useless without
rules of grammar.
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numero de encaixes nessa sentenca, o leitor, provavelmente, teria dificuldades de processa-
la e necessitaria 1é-la umas duas ou trés vezes para entendé-la”. Em outras palavras, o
trecho ficaria inexequivel, pois dificultaria o processamento do periodo por quem o lesse ou
0 ouvisse.

A adequacdo esta estreitamente relacionada ao contexto de uso da lingua. Ela diz
respeito a qudo apropriada é uma sentenca em relagdo ao locutor, ao interlocutor e aos
outros elementos do contexto no qual é usada. H4 um enunciado bastante conhecido por
quem se lembra do entdo presidente Fernando Collor de Mello, que o proferiu em 1991, o
qual serve para exemplificar a questdo da adequacdo. Apos uma manifestacdo contra seu
governo, ele se irritou e proferiu, em alto e bom som, um enunciado para supostamente
enfatizar sua coragem e virilidade: “O meu pai j& me dizia, desde quando eu era pequeno,
que eu havia nascido com aquilo roxo!”. Foi um ato mal-educado e grosseiro, evidenciando
a falta de adequacéo linguistica do enunciado pelo fato de ele ocupar o cargo de presidente
da republica, o qual exige decoro.

A possibilidade de ocorréncia diz respeito ao grau de probabilidade que uma
sentenca tem de ocorrer em uma situacdo de uso. E o caso, por exemplo, desta sentenca:
“Vossa Santidade gostaria de chupar um geladinho?”°. Ela precisaria ser dita ao Papa por
alguém que ndo apenas fala uma variedade do portugués brasileiro como a falada em
Salvador, mas que também tem a ideia surreal de oferecer um geladinho ao Papa. Essa é
uma situacdo extremamente improvavel de acontecer e, por isso, a possibilidade de
ocorréncia dessa sentenca é praticamente zero.

Em suma, a partir da proposta tedrica de Hymes, uma pessoa pode ser considerada
comunicativamente competente se ela sabe construir e colocar em uso sentengas
formalmente possiveis, exequiveis, possiveis de ocorrer e adequadas ao contexto. Embora
interessante e capaz de provocar insights valiosos, a proposta de Hymes carece de
operacionalidade pedagogica.

Por essa razdo, em busca dessa operacionalidade, Swain e Canale (1980) se
debrucaram sobre diferentes propostas tedricas voltadas para a relagdo entre, de um lado, o
conceito de competéncia comunicativa e, de outro, o ensino de linguas estrangeiras e a
avaliacdo em linguas estrangeiras. Ela e ele propuseram subdividir esse conceito em trés
componentes: competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica e competéncia
estratégica. Posteriormente, Canale (1990[1983]) detalhou esses trés componentes e retirou
alguns elementos da competéncia sociolinguistica para criar um quarto componente: a
competéncia discursiva. Vejamos brevemente cada um desses quatro componentes a partir

5 Geladinho é uma espécie de suco congelado em um saquinho conhecido, em outras localidades, como
sacolé, chup-chup, cremosinho e gelinho, entre outras variantes.
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da proposta tedrica de Canale.

A competéncia gramatical esta relacionada ao cddigo linguistico e diz respeito aos
conhecimentos gramaticais de uma pessoa e a habilidade que ela tem para usa-los em
situagBes concretas (CANALE, 1990[1983]). Fazem parte desses conhecimentos o0s
elementos e regras referentes ao vocabulario (incluindo-se ai os significados literais e as
figuras de linguagem), a ortografia, a prondncia (incluindo-se ai a entonagdo e a
tonicidade), a formacdo de palavras e a sintaxe. Por exemplo, saber quando evitar usar
oracdes relativas cortadoras, inserindo-se a preposicao exigida pelo verbo em determinados
géneros textuais, € um conhecimento e uma habilidade que fazem parte da competéncia
gramatical de uma pessoa com um nivel de competéncia comunicativa que lhe permite
transitar pela cultura escrita.

A competéncia sociolinguistica compreende 0s conhecimentos necessarios para
produzir enunciados adequados e a habilidade para colocar esses conhecimentos em uso.
Conforme explica Canale, ela

[...] diz respeito & medida na qual os enunciados sdo produzidos e
entendidos adequadamente em diferentes contextos sociolinguisticos a
depender de fatores contextuais como status dos participantes,
propositos da interacdo e normas ou convencdes de interagdo [...].°
(CANALE, 1990[1983], p. 7, grifo do autor).

Para exemplificar a competéncia sociolinguistica, imagine-se que um homem esta a
mesa jantando na casa da familia de sua nova amiga e que ele quer que o filho dela Ihe
passe o sal. Ele tem & sua disposi¢do diferentes possibilidades de enunciados, como “Passe
o sal!”, “Cadé a zorra do sal?” e “Poderia passar o sal, por favor?”. Se for
sociolinguisticamente competente, ele devera levar em consideragéo o contexto no qual se
encontra para escolher o enunciado mais adequado, que, no caso do exemplo, seria 0
altimo.

O terceiro componente é a competéncia discursiva, que se refere ao “[...] dominio
da combinacdo de formas e significados gramaticais para se produzir um texto com

unidade, escrito ou falado, em géneros diferentes”  (CANALE, 1990[1983], p. 9). Em
outras palavras, ela diz respeito aos conhecimentos necessarios para se produzirem textos

8 Cf. trecho original: [...] addresses the extent to which utterances are produced and understood appropriately
in different sociolinguistic contexts depending on contextual factors such as status of participants, purposes of
the interaction, and norms or conventions of interaction [...].

T Cf. o trecho original: [...] mastery of how to combine grammatical forms and meanings to achieve a unified
spoken or written text in different genres.
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c0esos e coerentes e a habilidade para colocar esses conhecimentos em uso. Isso inclui, por
exemplo, o dominio do uso de elementos coesivos como 0s pronomes, as conjungdes e 0s
déiticos.

O ultimo componente da competéncia comunicativa é a competéncia estratégica,
que diz respeito aos conhecimentos de estratégias de comunicacdo verbal e ndo verbal e a
habilidade de colocar esses conhecimentos em pratica. Essas estratégias sdo usadas por
duas razdes principais:

(a) para compensar quebras na comunicagdo resultantes de condigdes
limitadoras na comunicacdo propriamente dita (e.g. inabilidade
momentanea para se lembrar de uma ideia ou de uma forma
gramatical) ou de uma competéncia insuficiente em uma ou mais das
outras areas da competéncia comunicativa; e (b) para melhorar a
eficacia da comunicagdo (e.g. fala deliberadamente lenta e macia para
efeitos retdricos)® (CANALE, 1990[1983], p. 10-11).

Um exemplo do que professoras e professores podem (e devem) fazer para ajudar
alunas e alunos a desenvolverem um aspecto da sua competéncia estratégica é ensinar-lhes
a usar o dicionario. Usar um dicionario parece algo muito simples. Apenas parece. E
necessario ensinar-lhes ndo apenas a respeito dos simbolos que se encontram em cada
entrada, mas também a respeito da inexisténcia de sindnimos perfeitos, a qual exige cautela
na escolha de sindnimos para a substitui¢do de palavras em um texto.

A proxima secdo foca o papel que o conceito de competéncia comunicativa pode
desempenhar no ensino da gramatica. Para ilustrar essa importancia, sera comentado o
ensino dos pronomes pessoais do caso reto.

2 O conceito de competéncia comunicativa e 0 ensino da
gramatica

Como visto na secdo anterior, Canale (1990[1983]) divide a competéncia
comunicativa em quatro componentes. Entretanto, ele faz essa divisio por motivos

8 Cf. 0 trecho original: (a) to compensate for breakdown in communication due to limiting conditions in actual
communication (e.g. momentary inability to recall an idea or grammatical form) or to insufficient competence
in one or more of the other areas of communicative competence; and (b) to enhance the effectiveness of
communication (e.g. deliberately slow and soft speech for rhetorical effect).
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analiticos, pois esses componentes ndo existem independentemente uns dos outros, de
forma estanque: sempre ocorre algum entrelacamento entre pelo menos dois deles.

E nesse entrelagamento que reside o importante papel que o conceito de
competéncia comunicativa pode desempenhar no ensino da gramatica. Afinal, ao adotarem-
no como um dos conceitos norteadores de sua pratica pedagogica, professoras e
professores, durante o planejamento das aulas de gramatica, inevitavelmente, passam a
olhar para o ponto gramatical a ser ensinado ndo apenas da perspectiva da forma, mas
também da perspectiva do seu uso e, consequentemente, da sua adequacao contextual.

Isso implica que precisam ajudar suas alunas e alunos a se tornarem conscientes de
que os elementos gramaticais sdo, sim, constituidos por estruturas e que expressam sentidos
e desempenham fungOes nos textos que elas e eles constroem nas suas interagdes sociais.
Precisam também ajudar-lhes a se conscientizar da necessidade de escolherem formas
gramaticais adequadas aos contextos nos quais se encontram em diferentes momentos de
interagdo social para produzirem textos orais e/ou escritos coesos e coerentes.

No contexto de portugués como primeira lingua, o ensino precisa partir da
realidade linguistica de alunas e alunos para que seja significativo e, consequentemente,
tenha um maior potencial de eficacia. Nesse sentido, a primeira agdo a ser realizada pela
professora ou pelo professor para apresentar os pronomes pessoais do caso reto é elaborar o
quadro de pronomes retos usados no dia a dia na oralidade. Para isso, € necessario
afastarem-se do pensamento naturalizado de que existe apenas um quadro de pronomes na
lingua portuguesa, ilustrado pelo Quadro 1, com informacdes tradicionalmente
apresentadas em gramaticas normativas e em livros didaticos.

Quadro 1 - Pronomes pessoais do caso reto conforme gramaticas normativas e livros didaticos

NUMERO PESSOA PRONOME
RETO

12 eu

singular 28 tu
3 ele, ela
12 nos

plural 28 V0S

3 eles, elas

Fonte: Autoria propria

Essa primeira acdo é necessaria para possibilitar a alunas e alunos partirem do
conhecido para o desconhecido, do velho para 0 novo, 0 que favorece o processo de
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aprendizagem na medida em que podem relacionar algo que ja conhecem com algo novo,
engendrando a construcéo de conhecimentos. Para isso, a professora ou o professor precisa
elaborar um quadro de pronomes do caso reto realmente usados no dia a dia da localidade
na qual elas e eles vivem. Vejamos alguns fatos da realidade linguistica da cidade de
Salvador para ilustrar essa questéo.

Na capital da Bahia, a primeira pessoa do plural ndo é realizada somente pelo
pronome nos: a forma a gente é usada com muita frequéncia. Seu uso consolidado legitima
sua classificagcdo como pronome pessoal e, por isso, essa forma deve constar em um quadro
de pronomes.

Soteropolitanas e soteropolitanos nunca usam vos na oralidade e ndo costumam
usar tu na oralidade. As pessoas que vivem em Salvador e 0 usam s&o muito provavelmente
originarias de cidades nas quais tu é utilizado, como Feira de Santana, no semiarido baiano.

No lugar de tu, falantes de Salvador costumam usar vocé e cé; e no lugar de vos,
vocés e cés. Observe-se que vocé é classificado nas gramaticas normativas como um
pronome de tratamento. Contudo, o uso de vocé e vocés ja se consolidou no portugués
brasileiro, tornando legitima sua classificagdo como pronomes pessoais da segunda pessoa
do singular e do plural respectivamente. Por extensdo, cé e cés também podem receber a
mesma classificacdo por terem adquirido existéncia sintatica independente, ndo sendo
sempre intercambidveis, respectivamente, com vocé e vocés em determinadas posicGes
paradigmaticas no eixo sintagmatico. Por exemplo, tanto vocé quanto cé podem ocupar a
posicdo paradigmética indicada pela lacuna na construgdo “  ta onde?”, mas em “Cadé
77, apenas vocé pode ser usado.

A propdsito, vale aqui uma pequena digressao. A elaboracdo desse quadro é uma
boa oportunidade para se desconstruir a ideia sexista naturalizada e infundada segundo a
qual os pronomes masculinos devem anteceder os femininos, conforme s&o apresentados
em gramaticas normativas e em livros didaticos. Ora, ndo ha nenhuma razéo ldgica para o
estabelecimento dessa ordem. Note-se, alids, que ela contraria até mesmo a tradicional e
intuitiva l6gica de ordenacdo que se costuma adotar na auséncia de outras: a alfabética.

Os fatos mencionados anteriormente permitem a professoras e professores de
portugués em Salvador elaborarem um quadro de pronomes parecido com o Quadro 2, a
sequir, representando fidedignamente a realidade linguistica da localidade na qual suas
alunas e alunos vivem.
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Quadro 2 - Pronomes pessoais do caso reto usados por soteropolitanas e soteropolitanos

NUMERO PESSOA PRONOME
12 eu
singular 28 VOCé, cé
3 ela, ele
18 nos, a gente
plural 28 VOCes, cés
3 elas, eles

Fonte: Autoria propria

Uma vez elaborado o quadro de pronomes realmente usados pelas alunas e pelos
alunos, pode-se comecar a determinar os desafios didaticos impostos pelos pronomes
pessoais do caso reto que precisam ser superados para o desenvolvimento da sua
competéncia comunicativa no que diz respeito a esses elementos gramaticais.

Como se trata de ensino de portugués como primeira lingua, ndo sdo todos os
elementos da competéncia gramatical que precisardo ser alvos da professora ou do
professor. Por exemplo, os aspectos fonoldgicos dos pronomes pessoais do caso reto ndo
apresentam nenhuma dificuldade para as alunas e os alunos, diferentemente do que
ocorreria com aprendizes de portugués como lingua estrangeira, que precisariam aprender a
pronuncia de cada pronome.

O elemento da competéncia gramatical que precisa ser objeto de uma aula no
ensino de portugués como primeira lingua é a grafia de nos e a de a gente. Ha alunas e
alunos que redigem nois por causa do favorecimento da ocorréncia do /i/ provocada pela
presenca da sibilante /s/. Curiosamente, essa grafia j4 esta consolidada pela giria “E nois!”,
facilmente encontrada em postagens em redes sociais. Existe também quem confunda a
grafia de a gente com a de agente por causa da semelhanca gréfica, algo parecido com a
confusdo feita por algumas pessoas que escrevem afim de em vez de a fim de.

Note-se que, na aula sobre a grafia de nos, a professora ou o professor acabam
adentrando a area da competéncia sociolinguistica. Afinal, é necessario explicar que a
grafia adequada para uso em textos escritos formais é nés e que a grafia néis so deve ser
usada na giria “E néis” em géneros textuais que circulam em esferas sociais marcadas pela
informalidade, como as redes sociais.

Esses aspectos da competéncia gramatical e da competéncia sociolinguistica
relativas aos pronomes retos da primeira pessoa do plural sdo, obviamente, importantes.
Entretanto, é na competéncia discursiva que reside o aspecto mais importante dos pronomes
pessoais de todas as pessoas do discurso: sua funcdo coesiva. E isso precisa ser abordado
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nas aulas de portugués.

Canale (1990[1983], p. 24) considera 0s pronomes COMO mecanismos gramaticais
de coesdo em um contexto. Ele esta correto, pois 0s pronomes sao elementos coesivos por
exceléncia, sendo essenciais para a construcdo da coeréncia textual por estabelecerem
referéncia anaforica ou cataforica.

Com base nesse fato, professoras e professores tém um ponto de partida
incontornavel para o ensino de pronomes: os textos. Afinal, se a raison d’étre dos
pronomes é o estabelecimento da coesdo, ndo ha uma alternativa mais ldgica para o ensino
de pronomes se ndo for o ensino por meio de textos. E neles que os pronomes existem antes
de figurarem em quadros como os apresentados anteriormente.

Ndo por acaso, é comum encontrarem-se, em provas de concursos publicos,
questdes sobre os referentes de pronomes pessoais em textos. Um exemplo disso é uma
questdo da prova do concurso de analista judiciario do Supremo Tribunal Federal realizado
em 2008 na qual se pede a analise da veracidade desta afirmacdo acerca de um texto
apresentado na prova: “A organizagdo das ideias no texto mostra que, em suas duas
ocorréncias, o pronome ‘ele’, na linha 17, refere-se textualmente a ‘agente” (SUPREMO
TRIBUNAL FEDERAL, 2021, p. 1). Outro exemplo é esta alternativa de uma questéo da
prova do concurso para professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico realizado pelo
Instituto Federal do Espirito Santo (2021) tendo por base um texto apresentado na questdo:
“c) o pronome €la, na linha 1, tem como referente a palavra ‘felicidade’, também na linha
1”.

Nesse sentido, é importante levar para a aula atividades que ajudem alunas e alunos
a se tornarem conscientes da funcéo coesiva dos pronomes pessoais. Um tipo de atividade
(que serve a esse propdsito é aquela em que se solicita que se localizem os referentes de
pronomes destacados em um texto ou em um trecho de um texto. Eis um exemplo de um
trecho que pode ser usado para essa atividade, o qual foi retirado do texto “As pessoas que
ndo conhecem rostos”, de autoria de Tarso Aralijo e Bruno Garattoni (2021), publicado na
revista Superinteressante, ja com os pronomes destacados:

Minas Gerais, férias de verdo. A produtora de moda Mdnica, de 24
anos, esta com um amigo numa lanchonete quando chega outro jovem.
Ela o cumprimenta polidamente. Meio espantado, 0 amigo pergunta:
“Monica, vocé ndo se lembra do Marcelo?” Ela ndo consegue
reconhecer o tal Marcelo, que d& um sorrisinho constrangido. Era seu
ex-namorado. Sdo Paulo, Hospital da Unifesp. O médico Rodrigo
Schultz, de 25 anos, esta trabalhando no setor de neurologia. Até que
chega uma paciente se queixando de um estranho problema. Schultz
mostra uma foto a paciente e pergunta: “Quem ¢ esta mulher?” Ela néo
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sabe responder, mas a pessoa em questdo era ela mesma. Nos dois
casos, 0 diagndstico foi 0 mesmo: prosopagnosia, uma estranha doenca
que torna o cérebro incapaz de identificar rostos.

A prosopagnosia foi descoberta no front de batalha. O ano é 1944, e
estamos na 2% Guerra Mundial. Durante um bombardeio russo, um
soldado nazista se fere — alguns estilhagos de bomba atingem sua
cabega, causando lesdes cerebrais. Ele é tratado pelo neurologista
alemdo Joachim Bodamer, que faz uma operagdo para remover 0S
estilhacos e depois aplica um teste para avaliar o estado do paciente. O
médico pede que sua esposa vista um uniforme de enfermeira e fique
entre enfermeiras de verdade. Ai pergunta ao doente: “Percebe algo de
diferente nessas mulheres?” O soldado diz que ndo. Ele simplesmente
ndo reconhece mais a esposa. Ele faz mais testes e constata o que
aconteceu: 0 paciente estd normal, s6 que ndo consegue mais
identificar rostos. Nenhum deles. Para batizar esse estranhissimo
sintoma, 0 médico cria 0 termo prosopagnosia: uma juncdo das
palavras gregas prosopo (“rosto”) e agnosia (“sem conhecimento”).

Nesse tipo de atividade, a mediagdo da professora ou do professor é extremamente
importante, pois ela ou ele precisa solicitar a suas alunas e alunos para explicarem por que
associam cada pronome destacado a um referente, esclarecendo duvidas que podem surgir.
O processo de realizacdo da atividade e de discussdo das respostas € essencial para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa de suas alunas e alunos. Apds se
certificarem de que elas e eles tém consciéncia da fungdo coesiva dos pronomes pessoais
reto, a professora ou o professor podem apresentar o quadro de pronomes.

Se ndo levarem a competéncia discursiva em consideracdo no planejamento e na
execucdo das suas aulas sobre elementos coesivos como pronomes, baseando-se em textos
para suas explicacOes, professoras e professores ndo estardo dando oportunidades para suas
alunas e alunos tomarem consciéncia de um aspecto importante desse elemento gramatical,
ndo Ihes ajudando, assim, a desenvolverem sua competéncia comunicativa. Esse raciocinio
se aplica ao ensino de outros elementos da lingua como as vozes verbais, 0s tempos verbais
e as conjuncdes.

Conclusao

O ensino de gramatica nas aulas de portugués é uma tarefa incontornavel, pois ndo
ha lingua sem gramatica. Por isso, ndo cabem questionamentos acerca da necessidade de se
ensinar a gramatica. Cabe, sim, perguntar quais as maneiras mais significativas de se
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ensinar gramatica, maneiras que provoquem nas alunas e nos alunos sentimentos diferentes
daquele expresso por Pedrinho ao relatar a Dona Benta como se sente nas aulas de
gramatica na escola.

E por causa dessa incontornabilidade e da busca de maneiras significativas de
ensino que o conceito de competéncia comunicativa se apresenta como imprescindivel para
a prética pedagogica. Com a sua adocdo, é possivel evitar a armadilha de se conceber a
gramatica como um conjunto de estruturas abstratas que se encontram em gramaticas
normativas, cuja nomenclatura deve ser memorizada por alunas e alunos. Além disso, ao se
nortearem por meio desse conceito, professoras e professores passam a entender que é
necessario ajudar suas alunas e alunos a aprenderem a usar adequadamente os elementos
gramaticais para construirem textos coerentes, coesos e adequados a um determinado
contexto.

Afinal, ha regras de uso sem as quais as regras gramaticais sdo inuteis e ha regras
gramaticais sem as quais as regras de uso sdo indteis. Dessa dialética, ninguém escapa.
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