FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA: O CLUBE DE MATEMATICA COMO ESPAGO DE
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender como
o Clube de Matematica da UEG — Campus
Quirindpolis tem contribuido como um espago de
aprendizagem da docéncia para professores de
Matematica em formacao inicial. Esta organizado
segundo os pressupostos da Teoria Histdrico-
Cultural e da Teoria da Atividade e permite a
elaboragdo e desenvolvimento junto as escolas-
parceiras, de conjuntos de atividades de ensino de
conteudos matematicos que sdo alicercadas
tedrico-metodologicamente nas  Atividades
Orientadoras de Ensino (AOE) e sdo compostas de
uma Situagao Desencadeadora da Aprendizagem
(SDA) conexa a sintese histdrica do conceito
matematico. O Clube tem como sujeitos
participantes licenciandos em Matematica e os
alunos do ensino fundamental das escolas que
participam do referido projeto de pesquisa. Os
resultados parciais ddo indicios de mudanca
gualitativa no processo formativo dos professores
de Matematica. Tais mudangas se firmam nas
contribuicdes da organizacdo da aprendizagem da
docéncia proposta no Clube de Matematica.
Também ressalta-se o papel da AOE no
planejamento das a¢cdes como essencial na pratica
educativo-formativa delineada o Clube,
destacando-se como elemento fundamental para
a organizagao da aprendizagem da docéncia em
Matematica, estando, portanto, em unidade com
o conhecimento tedrico sobre os conteudos
matematicos ensinados na educagdo basica.
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INTRODUCAO

Em face da necessidade de se repensar o processo de ensino da Matemadtica escolar e
da aprendizagem da docéncia em Matematica é importante que se criem novos espacos de
aprendizagem (CEDRO, 2004) para que seja possivel a existéncia de um lugar da realizagdo da
aprendizagem dos sujeitos (professor e aluno) orientados pela acdo intencional do outro. Neste viés
temos o Clube de Matematica, inicialmente na Universidade de Sdo Paulo (USP-SP) em 1999 como
um projeto de estagio, o qual envolvia académicos em formacao inicial dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia e Matematica, alunos do curso de Pés-Graduacdo em Educacdo e alunos do Colégio
de Aplicacdo da Faculdade de Educac¢do. O projeto se ampliou em 2012 no Instituto de Matematica
e Estatistica da Universidade Federal de Goids® e no Centro de Educacdo da Universidade Federal

de Santa Maria 2 (CE/UFSM).

Nesse caminho nasce em 2017 como projeto de pesquisa devidamente aprovado na Pro Reitoria
de Pesquisa (PrP) o Clube de Matematica (CluMat) da Universidade Estadual de Goids Campus de Quirinépolis
(atrelado ao Curso de Matemdtica). Portanto, no CluMat busca-se romper com a realidade do nosso pais em
relacdo aos processos formativos de professores de Matematica (BICUDO, 1999) que deveriam formar o
cidaddo auténomo e critico, “por meio da produgdo compartilhada de conhecimentos” (LOPES, 2004, p. 109),
mas que continua reproduzindo modelos formativos de forma engessada e compartimentada, distante da
realidade da sala de aula (D’AMBROSIO, 2007). No sentido oposto a esse e procurando a compreens3o (como
também a proposicdo de outra organizacdo da formacdo de professores de Matematica), o Clube de
Matematica trabalha com os pressupostos teérico-metodoldgicos da abordagem histérico-cultural. Nesse

contexto, verifica-se a formacgao de professores de Matematica como “mediag¢do necessaria no processo de

1 Esse segundo Clube de Matematica estd sob a coordenagdo do Prof. Dr. Wellington Lima Cedro (IME\UFG).

2 J4 o terceiro Clube de Matemdtica se encontra coordenado pela Profa. Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes
(CE\UF STA MARIA\RS)
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constituicdo dos sujeitos envolvidos, e ndo apenas como fim em si mesma” (MOURA, 2000, p. 89). Dessa
forma, assumir tal perspectiva para pensar os processos formativos do professor de Matematica é “entende-
lo como meio de apropriagdo da cultura produzida historicamente” (MORAES, 2008, p. 112). Mais que isso,
no CluMat visualiza-se a formacdo de professores de Matematica como processo central a formacdo do
professor como homem em sua especificidade histérica, permitindo que ele tenha condi¢cdes de avangar em
seus estagios de desenvolvimento (LANNER de MOURA, 2007). Dessa forma, a formacdo de professores de
Matemadtica que temos posta no contexto do CluMat se apoia na concep¢do de homem baseada na
perspectiva histdrico-cultural, o qual se desenvolve nas interacdes estabelecidas em seus contextos de acao
e possui niveis de desenvolvimento diferentes e que devem ser considerados no processo de ensino dos

contetidos matematicos (ARAUJO, 2007).

Tendo por base os pressupostos tedricos citados, o objetivo desse artigo é entender como o
CluMat contribuiu como ambiente propicio para os licenciandos de Matematica desenvolverem o processo
de aprendizagem da docéncia em Matematica a partir de outra organizacdo educativo-formativa, vez que o
foco centrou-se na compreensado de aces que podem ser desencadeadoras do movimento formativo desses
professores tomando por base a apreensdo das possibilidades de aprendizagem por meio da media¢do do
conhecimento matematico pelo professor, tanto com o seu objeto (o ensino) quanto com a coletividade a

que pertence, seus pares.

Para que se possa compreender como tais processos se desenrolaram, no artigo primeiramente,
discute-se sobre como o Clube de Matematica se constituiu como espago de critica e discussao da
aprendizagem da docéncia. Posteriormente, traz como se da o desenvolvimento das a¢des no seio do CluMat
da Universidade Estadual de Goids. Em seguida, faz-se a andlise dos dados a partir de um episédio formativo,
duas cenas e variados flashes. Por dltimo, expomos nossas conclusdes sobre todo o processo vivenciado e

experenciado.

1 CLUBE DE MATEMATICA: ESPACO DE CRITICA E DISCUSSAO DA APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
EM MATEMATICA

O Clube de Matematica é entendido no ambito da Universidade Estadual de Goids
(Campus Quirindpolis) como um espaco de aprendizagem, um ambiente permeado pela andlise
critica, descoberta e pratica social, no qual o sujeito participante concebe situacdes que envolvem
processos interindividuais e intraindividuais que lhes ddo possibilidades de desenvolvimento.
Entendemo-lo como um ambiente para o desenvolvimento de atividades formativo-educativas que
possibilitam a discussdao dos mais variados aspectos concernentes a aprendizagem da docéncia em

Matematica e ao ensino da Matematica escola, tendo como objetivo criar condi¢cdes que permitam
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aos participantes estabelecer relagdes entre as componentes abstratas e concretas dos contetddos

matematicos.

Dessa forma, as atividades realizadas no Clube a partir da proposta tedrico-
metodoldgica das AOE? - Atividades Orientadoras de Ensino (MOURA et. al., 2010) poderdo
contribuir para o melhor entendimento dos conceitos matematicos e favorecer o desenvolvimento
de atitudes essenciais frente a aprendizagem da docéncia em Matematica pelos professores que
dele participam. Tais atitudes sdo compreendidas como incitacdes a construcdo do conhecimento
matematico, visto a partir de uma perspectiva em que o mesmo seja resultado da historicidade
humana, a tomada de decisdo baseada em analises e sinteses e ao compartilhamento na busca de

solugdes a problemas coletivos.

Vigotski (1993) e Davidov (1982) postulam que a aprendizagem escolar guia e incita
processos internos de desenvolvimento nos sujeitos. Porém, como os préprios autores apontam
ndo é qualquer tipo de processo escolarizacdo que possibilita aos sujeitos envolvidos o
desenvolvimento de seus processos mentais. Nesse viés a principal meta do Clube de Matematica
é de criar um espaco de aprendizagem da docéncia caracterizado pelo planejamento e
desenvolvimento de Atividades Orientadoras de Ensino (MOURA et. al., 2010), de forma que o Clube
seja considerado uma Atividade* para o sujeito.

A atividade se refere aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com
o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. (...) Por
atividade, designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo
que o processo, como um todo, se dirige ao objeto, coincidindo sempre com o

objetivo que estimula o sujeito a executar essa atividade, isto é, o motivo
(LEONTIEV, 2001, p. 68).

Para que isso se concretize, que o CluMat seja considerado uma Atividade na

perspectiva de Leontiev (1978) para os sujeitos que dele participam é preciso determinar o motivo,

3 Moura et. al. (2010) apresenta e discute as potencialidades do conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE) que
segundo o autor ao ser planejada e desenvolvida a partir dos elementos da Atividade proposto por Leontiev (1983):
necessidade, motivos, objetivos, acdes e operagbes, possibilita o desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos que a
realizam. A qualidade de media¢do da AOE se evidencia ao possibilitar que o sujeito singular se aproprie da experiéncia
humana genérica na dire¢do do pensamento tedrico.

4 0 conceito de Atividade é aqui compreendido segundo os pressupostos de Leontiev (1978, 1983) como unidade de
anadlise do desenvolvimento humano, podendo fundamentar o trabalho do professor na organizacdo do ensino de
acordo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da psicologia histérico-cultural. Nesse viés, aborda os processos de
apropriacdo da cultura humana e o papel do trabalho coletivo na constituicao dos sujeitos, destacando a atividade de
ensino como um modo de realiza¢do da educagdo escolar.
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isto €, um objeto que constitua motivo real é lhe determine uma diregcao, porém mais além do
objeto estd a necessidade, que sempre responde a uma outra necessidade (LEONTIEV, 1983).
Portanto, para que consideremos as atividades de ensino desenvolvidas no Clube de Matematica,
Atividades no sentido leontieviano, é preciso determinar os elementos constituintes da atividade: a

necessidade, o motivo, a agao e o objetivo (LEONTIEV, 1983).

Nessa perspectiva, os conjuntos de atividades de ensino alicergados nas Atividades
Orientadoras de Ensino (MOURA et. al., 2010) planejados pelos professores de Matematica em
formacao no Clube de Matematica (sdo eles um conjunto de atividades que aborda o conceito de
nimeros e outro que foca no conceito de poligonos) atentam para o fato de privilegiarem os
elementos histéricos que sustentam as necessidades de seu surgimento e desenvolvimento. Dessa
forma, pretende-se criar uma base necessaria para a formacgao dos conceitos, crendo na premissa

tedrica de que, os conceitos matematicos, sdo dotados de cardter genérico.

Sendo assim, o desenvolvimento das atividades de ensino do Clube de Matematica tem
como objetivo criar condi¢des que permitam aos sujeitos entender as relagdes concretas que
sustentam o conceito matemadtico que se pretende aprender e, posteriormente, ensinar. As
condi¢les para a formagdo destas relagbes surgem a partir do momento, em que o sujeito real
considera o conhecimento como uma parte da sua vida real, e ndo uma condicdo externa a essa
realidade. Assim, “para aprender um material, de forma que supere o aspecto formal, ndo basta
somente passar pelo ensino, e sim este deve ser vivido, deve tornar-se parte da vida real do

educando, deve ter para ele, um sentido vital” (LEONTIEV, 1983, p. 247).

Tendo em mente as limitacGes postas pela sociedade capitalista e a realidade temporal
da Instituicdo de Ensino Superior que abriga o CluMat e dos sujeitos que dele fazem parte, o
processo descrito por Leontiev é iniciado dentro do referido projeto a partir da criacdo de uma
disposicdo para a acdo. Isto é, a partir da elaboracdo de conjuntos de atividades de ensino que
valorizem a sintese histérica do conceito como premissa para a criacdo de uma situacao
desencadeadora de aprendizagem. Tal organizacdo da aprendizagem da docéncia (e do ensino de
Matematica da Educacdo Basica) pensada no CluMat visualiza os conhecimentos matematicos como
produtos sdcio-culturais cujo desenvolvimento contribui para a sua aquisicdo pelo sujeito; tendo
entre os objetivos a atividade coletiva; o compartilhamento das a¢des concebido dentro de um
esquema tedrico socio-cognitivo, no qual o professor em formacdo seja parte integrante da

elaboracdo do conhecimento. Desse modo, a coordenacgao das a¢des se articula com a resolucdo do

Temporis 5 3



problema posto pela situacdo desencadeadora de aprendizagem que tem suas bases fincadas na
sintese histérica do conceito; sendo as contradigGes entre as a¢des dos sujeitos em formacgao
concebidas como algo intrinseco a construcdo da atividade coletiva. Elas sdo o resultado de uma

organizacao especial da acao do grupo e ndo das diferentes concepcdes dos sujeitos participantes.

Na estrutura formativa proposta no CluMat ha preocupagao em permitir a interagdo dos
conhecimentos individuais, objetivando o aprofundamento dos conceitos ao favorecer o
surgimento de contradigdes, gerando a discussao e a necessidade de argumentagdo de pontos de
vista individuais ao organizar as a¢des dos sujeitos para uma formacao coletiva de todos dentro de
um sistema de atividade que possua a Atividade Orientadora de Ensino como instrumento conexo
a aprendizagem da docéncia em Matematica como objeto. No curso dessas objetivacdes, observa-

se-a como o CluMat da UEG particulariza e organiza suas a¢des no intuito de alcancar seus objetivos.

2 DESENVOLVIMENTO DAS AGOES NO CONTEXTO DO CLUMAT-UEG

Com a proposta de se firmar como um espa¢o de aprendizagem da docéncia em
Matematica conexa ao desenvolvimento de a¢Ges na educagdo basica as atividades do Clube
possuem uma organizacao bastante peculiar. Suas a¢Ges iniciam-se juntamente com as aulas da
graduacao na Universidade Estadual de Goias — Campus Quirinépolis. Os participantes do projeto
de pesquisa (qualquer aluno matriculado em um dos periodos da licenciatura de Matematica) sdo
organizados em grupos de 6 a 8 licenciandos® para cada sala de aula atendida nas escolas parceiras
do projeto. Os conjuntos de atividades de ensino (até o momento sdo dois, um sobre o conceito de
numeros e outro sobre poligonos) sdo planejados com os licenciandos em um encontro semanal
(com duracdo de 3 horas) que acontece na Universidade e desenvolvidos nas escolas que participam
do CluMat em dois encontros semanais (com duracdo de duas horas em média, ou de acordo com

as particularidades de cada sala). O quadro abaixo expde a estrutura das a¢des do CluMat:

5 S80 aproximadamente 40 participantes no Clube desde sua criacdo em 2017. As acdes se desenvolvem em salas do 32
ao 62 ano do ensino fundamental, possuindo em média 28 a 35 alunos. Participam do projeto uma escola municipal e
quatro estaduais.
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Quadrol — Estrutura organizativa das a¢Ges do CluMat. Fonte: Os autores (2018)

Estrutura organizativa das a¢6es do Clube de Matematica da UEG

Reunibes: o Desenvolvimento das Reunibes de Atividades ja concretizadas

planejamento agdes junto a alunos do Avaliagéo

compartilhado ensino fundamental
Esses encontros sdao | Essas acoes podem | Essasreunidessdo | J& planejamos e desenvolvemos dois
destinados a | acontecer de duas formas | momentos de | grupos de atividades de ensino,
organizagdo coletiva | distintas, quando o CluMat | andlise e sintese | envolvendo respectivamente, o conceito
das acGes de | vai até a escola ou quando | coletiva do que foi | matematico de nimeros e poligonos. Para
intervencao esses alunos se deslocam | desenvolvido. ambos, optamos por criar uma historia
pedagdgica que | até o CluMat na | Sempre apds o | virtual. Para o conjunto de atividades de
compordo os | Universidade. A duragdo | desenvolvimento | ensino que aborda o conceito de numeros
conjuntos de | desses momentos | de um conjunto | tal histdria virtual se objetivou no formato

atividades de ensino
sobre os conceitos
matematicos

abordados de acordo

com a estrutura
teodrico-
metodoldgica da

AOE. Tal agdo tem
por finalidade criar
um espaco
compartilhado onde
ocorra
planejamento,
reelaboragdo, analise
e novas sinteses do
processo sobre o
desenvolvimento de
tais conjuntos de
atividades nas
escolas parceiras do
projeto. Tais
encontros ocorrem
na Universidade
todos os sabados no
periodo vespertino
das 13h as 16h.

depende da necessidade

de tempo para o]
desenvolvimento das
atividades de  ensino
voltadas para a
apropriagdo de cada
conceito matematico
escolhido. 0
desenvolvimento envolve
todos 0s sujeitos

participantes quando os
alunos vao a Universidade

e, quando vamos as
escolas eles sdo divididos
em grupos de

aproximadamente 6 a 8
participantes por sala. Sao

momentos ricos de
aprendizagem da
docéncia, vez que
podemos  perceber e
apreender a

interdependéncia entre
ensino e aprendizagem,
conhecimentos especificos
e metodoldgicos, professor
e aluno, teoria e pratica.

de atividades de
ensino nos
reunimos para
avaliar e analisar
todo o processo.
Tais momentos
também servem
para a discussdo
dos possiveis
desdobramentos
(reelaboragdes)

de agdes futuras.

de uma histéria em quadrinhos (HQ).
Segundo Silva (2010) o uso de HQ é uma
forma dos professores terem auxilio no
processo de mediagcdo intencional de
conhecimento que ocorre em sala de aula.
Todo o roteiro da HQ fora desenvolvido de
forma compartilhada e desenhada por um
dos integrantes do CluMat . Para a SDA do
segundo conjunto de atividades, mediado
pelo conceito de poligonos, preferimos
construir uma sala tematica (um ambiente
virtual) que representasse o ‘céu’ pré-
histérico de aproximadamente 10.000 a.C.
(todo esse ambiente também foi
construido por todos os participantes para
que nele recebéssemos as criangas). As
paredes dessa sala foram revestidos de
papel pardo amassados e pintados com
tinta spray para que se assemelhassem as
paredes de grutas. Enquanto isso, o teto da
sala foi coberto por uma lona preta onde
foram colados aproximadamente
novecentas pequenas lampadas de leds
para que as mesmas representassem as
estrelas. O agrupamento de algumas
estrelas foram unidas com fitas coloridas
de leds para que tomassem o formato de
poligonos.

Toda essa estrutura estd envolta na perspectiva do desenvolvimento da objetivacdo da

aprendizagem da docéncia em Matematica a partir da vivéncia do ensino de Matemadtica na

educacdo basica. Desta maneira, os conjuntos de atividades de ensino de conteldos matematicos

planejados e desenvolvidos no CluMat possibilitaram aos sujeitos participantes a construcao de uma

base tedrico-pratica, isto é, de uma fundamentacdo comum, pautada na apropriacdo das acoes

gerais de ensino e aprendizagem de conteldos de Matemadtica. Para o entendimento de que no

CluMat existe uma base comum que se sustenta na intencionalidade das a¢des promovendo o

desenvolvimento do conhecimento matematico individual do sujeito ao se envolver com a
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coletividade e, nesse sentido compreender que existe uma proposta de outra organizagao para a
aprendizagem da docéncia do professor de Matematica, teremos a seguir a exposi¢ao da anadlise da
dados. A mesma se esteia na interdependéncia entre o entendimento do Clube como espaco de
aprendizagem2da docéncia e do papel da AOE para a organizacdo da proposta formativa que

tinhamos posta.

3 ANALISE DOS DADOS: A PROPOSTA DE OUTRA ORGANIZAGCAO PARA A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
EM MATEMATICA

Com o propdsito de realizar a analise, definiu-se a partir dos dados coletados com os
professores em formacao (todas as a¢des do CluMat demonstradas no Quadro 1 foram registradas
por meio de gravacdes audiovisuais e transcritas na integra para compor o universo de dados para
posterior analise) um episédio formativo: A relevdncia do Clube de Matemdtica como espago de
aprendizagem da docéncia em Matemdtica, que pode ser entendido como a¢des reveladoras do
processo de formacgado, tanto em relagdo a natureza, quanto a qualidade. Conforme Moura (2004,
p. 267) os episddios sao momentos que “podem revelar interdependéncia entre os elementos de
uma ac¢ao formadora”. Assim, para melhor compreensdao do fendmeno que ali se constituia, o
episédio foi dividido em duas cenas: A relevdncia do Clube de Matemdtica como espago de
aprendizagem da docéncia em Matemdtica; O entendimento da importdncia da estrutura da AOE
para o desenvolvimento e apropriacéo da proposta formativa do Clube, que se compuseram, na
visdo de Cedro (2008), em momentos nos quais os sujeitos confirmam indicativos de apropriacdo
do movimento formativo instituido. Dessas cenas destacamos os flashes, que seriam “os instantes
mais significativos, os indicios da transformacdo do pensamento do sujeito acerca de uma realidade
gue se converte em outra” (SILVA, 2014, p. 127). Em outras palavras, equivaleriam os flashes, nessa
concepcao, “aos sinais de como o sujeito percebe e pensa sua realidade concreta-circundante,
consistindo na forma como ele, pela palavra, objetiva sua apropriacdo generalizada” (SILVA, 2018,

p. 152).

O Quadro 2, a seguir, especifica o desenrolar da primeira cena, como também situa sua

localizagdo e cenario.
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Quadro 2: Localizacao, cenario e desenvolvimento da cenal. Fonte: Os autores (2018).

Titulo da Cena: A compreensdo do papel do CluMat como espago educativo-formativo
Localizagdo e cenario da Cena: dentro da estrutura organizativa das ages do Clube de Matematica essa cena é parte do momento
das reunibes de avaliagdo que sempre se realizam apds o desenvolvimento dos conjuntos de atividades de ensino em uma das escolas
parceiras. Possui como cenario as discussGes dos licenciandos acerca da relevancia do Clube como espago de aprendizagem da
docéncia e de ensino de contetidos matematicos para o ensino fundamental.

Transcri¢des® da Cena 1

17— MM - Depois de tanto tempo planejando nossas atividades essa semana foi muito cansativa mas também foi muito importante
porque tivemos a oportunidade de ir realmente as escolas e ver como vocés e os alunos reagiram frente ao desenvolvimento dos
conjuntos de atividades. O Clube existe quando estamos aqui planejando, quando estamos la desenvolvendo e quando voltamos
aqui na Universidade para analisarmos tudo isso junto e separado.

2 — ANA — Eu gosto mesmo é de ir nas escolas.

3 — MARIA — Eu também.

4 —JOAO — Mas ir |4 sé foi bom porque estivemos aqui primeiro, porque primeiro passamos muito mais tempo aqui planejando do
que 1a na hora de desenvolver mesmo com eles.

5 - LAURA —Verdade, de nada adiantava ir |a sem ter vivido, passado, feito tudo que fizemos aqui no Clube, que na verdade sai fora
de praticamente tudo que é pensando sobre como ser professor de Matematica.

6 — LUIZA (1)8 - No Clube aprendemos a ser professor de Matemdtica de outra forma, por outro lado, de um jeito que ainda néo
tinha visto no curso.

7 — ALINE — Com o trabalho que isso d4, iamos ficar até terminar o curso sem ver algo parecido se a professora ndo anima, por sinal
ela é muito animada heim.

8 —JOSE — Nossa da muito trabalho.

9 —JOANA — Verdade da muito trabalho mais é muito bacana.

10— PEDRO (2) - O bacana é o jeito como ele td organizado, essa teoria que usamos faz toda a diferenga, porque ela permite que a
gente junte os conhecimentos matemdticos com uma metodologia para ensinar os alunos Id das escolas onde vamos.

11 -LUIZ (3) - O clube e tudo que fazemos aqui tem um papel muito importante na nossa formagdo porque nos dd a oportunidade
de vivenciar o desenvolvimento de atividades para o ensino de Matemdtica das mais variadas formas e ainda nos dd a oportunidade
de discutir o que deu certo, o que ndo deu, o que podemos melhorar.

12 - DIVINA (4) - O Clube é um espago muito bom, aqui nés podemos de forma dirigida e intencionalmente organizada aprendermos
a sermos professores de Matemadatica dentro de uma coletividade que possui como objetivo principal a apropriagdo do conhecimento
matemadtico.

13 —~MARIA — Além do mais o que fazemos aqui os alunos acham divertido na hora de fazer, apesar que esse ndo é o objetivo
principal.

14 — ANTONIO — E como acham né, porque aprontam um barulh3o.

15 — JOANA — Mas o barulhdo é devido a alegria pra fazer as atividades, eu acho.

16 —JOAO (5) - Talvez o que estdo chamando de barulho seja resultado do fato de que o clube permite que os alunos sintam o que
nunca sentiram em outras aulas de Matemdtica e também faz com que nds possamos ter a possibilidade de também transformar a
nossa visdo do processo de virar professor e de ser professor de Matemdtica mesmo.

17 — ANTONIO — E pode ser isso sim.

18 — ALINE — Normal gente o comportamento deles na hora de fazerem as atividades ser diferente, o nosso aqui também tem
barulho, risadas, muitas risadas né, é muito diferente também de uma aula normal tipo de didatica, mas nem por isso deixamos de
aprender e muito por sinal, mas é porque as coisas sdo bem diferentes, nds que fazemos tudo, pegamos nada pronto de livro
nenhum.

19 — JOANA (6) — Verdade aqui no Clube ndo temos as coisas prontas, as atividades que vamos levar para as escolas néo estdo
prontas, somos nds que temos que buscar a melhor maneira de ensinarmos eles, na verdade temos que aprender primeiro né
pessoal.

20 — LUIZ - E quando dizemos aprender significa muito mais que dar conta de fazer continhas e fazer com as formulas, sem duvidas
que é mais que isso.

21-DIVINA (7) - Aprender os contetidos de matemdtica com as atividades do clube é muito mais que entender formulas e algoritmos
é se apropriar desses contetidos como produtos da histéria humana e portanto, entender que estdo carregados da cultura humana.
22 — MARIA — Porque sé fazer continha e decorar a férmula sem nem saber usar direito ja tem demais né pessoal.

6 Os nomes usados s3o ficticios, entretanto, a coordenadora do projeto se encontra identificada pelas letras iniciais do
seu nome (MM).

7 Os nimeros antes dos nomes indicam a sequéncia da fala dos sujeitos na cena.

8 Os nimeros na frente dos nomes indicam a sequéncia dos flashes dentro da cena e estdo em itdlico.
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No seio do CluMat buscou-se a criacdo de um ambiente que possibilitasse o
desenvolvimento da docéncia em Matematica num universo que conjugasse ndao somente o0s
conhecimentos ditos matematicos, mas também, metodoldgicos. Deste modo, houve o
estabelecimento de um espaco para discussao, analise e sintese da aprendizagem da docéncia em
Matematica conexo ao processo de ensino da Matematica escolar, tendo como aporte tedrico a
Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade (VIGOTSKI, 1998, 2007; LEONTIEV, 1978, 1983).
Observemos os flashes que denotam por parte dos professores de Matematica em formacao tal

compreensao:

No Clube aprendemos a ser professor de Matematica de outra forma, por outro
lado, de um jeito que ainda ndo tinha visto no curso (LUIZA, Flash 1, Cena 1); O
bacana é o jeito como ele td organizado, essa teoria que usamos faz toda a
diferenga, porque ela permite que a gente junte os conhecimentos matematicos
com uma metodologia para ensinar os alunos la das escolas onde vamos (PEDRO,
Flash 2, Cena 1).

Nesta perspectiva, o CluMat vai se tornando para os professores em formacdao num
“ambiente para o desenvolvimento de atividades educativas que possibilitem a discussdao dos mais
variados aspectos dentro do meio educacional” (CEDRO, 2004, p.52) e, também, “o lugar da
realizacdo da aprendizagem dos sujeitos orientados pela acdo intencional de quem ensina” (CEDRO,

2004, p.47). Corroborando tais entendimentos temos os seguintes flashes:

O clube e tudo que fazemos aqui tem um papel muito importante na nossa
formacdo porque nos da a oportunidade de vivenciar o desenvolvimento de
atividades para o ensino de Matematica das mais variadas formas e ainda nos dd a
oportunidade de discutir o que deu certo, o que ndo deu, o que podemos melhorar
(LUIZ, Flash 3, Cena 1). O Clube é um espago muito bom, aqui nds podemos de
forma organizada e intencionalmente dirigida aprendermos a sermos professores
de Matematica dentro de uma coletividade que possui como objetivo principal a
apropriagdo do conhecimento matematico (DIVINA, Flash 4, Cena 1, grifos nossos).

No caminho de compreensao do Clube como espaco de aprendizagem da docéncia em
Matematica as acOes estavam todo tempo claramente fundadas nas premissas de que se aprende
no coletivo (como temos destacado no flash 4) e de que o sujeito se faz ao construir o seu objeto
(conhecimento). Tais premissas estdao fundamentadas nos pressupostos vigotskianos e davidovianos
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento, entendendo que a apropriacdo do conhecimento

tedrico na direcdao do desenvolvimento do sujeito é considerada o objetivo essencial no processo

educativo, pois se efetiva no movimento do interpsiquico ao intrapsiquico (DAVIDOV, 1988).
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Ao ratificar que o Clube de Matematica se constitua como espaco de aprendizagem da
docéncia em Matematica estamos entendendo-o como um ambiente caracterizado de modo geral
por duas premissas; a primeira se refere a visdo do objeto da aprendizagem, o conhecimento,
compreendido como o conjunto de elementos culturais formados durante o processo histdrico e
representado por cédigos e signos. No Clube a aprendizagem é concebida como o processo de
apropriacdo dos elementos da cultura, ou seja, como um processo que tem como seu fim resultar
na reproducgao pelo individuo de propriedades humanas historicamente formadas:

...aprender os conteddos de matematica com as atividades do clube é muito mais
gue entender férmulas e algoritmos, é se apropriar desses conteddos como

produtos da histéria humana e, portanto, entender que estdo carregados da cultura
humana (DIVINA, Flash 7, Cena 1).

J4 a segunda premissa estd vinculada ao fato de que o sujeito se apropria de maneira
ativa dos elementos culturais mediado pelo outro. Com esta visdo de sujeito e objeto pode-se
endossar que a construcdo do conhecimento, dentro do Clube de Matemadtica pelos professores em
formacao, resulta da interacao de processos interindividuais e intraindividuais (VIGOTSKI, 1993). Os
mesmos se desenvolvem dentro de um contexto, um espago de aprendizagem caracterizado pela
critica e descoberta que se encarna na atividade docente do professor de Matematica, vista aqui
como pratica social em que o individuo (aquele responsavel pela atividade) concebe situac¢des
(conjuntos de atividades de ensino sustentadas nas AOE) que otimizam essas intera¢des, dando-
Ihes a oportunidade de desenvolvimento a fim de atingir o objetivo visado, o fim do encapsulamento

da aprendizagem (CEDRO, 2008).

Sendo assim, a estrutura do projeto Clube de Matematica difere do que temos
tradicionalmente posto para os processos formativos de professores de Matematica e também para
o ensino dos conteldos de Matematica na educacao bdsica por muitos fatores, dentre eles porque
no Clube os professores em formacao e, posteriormente, os alunos das escolas parceiras sao
constante e deliberadamente forcados a agir, mas ndo de qualquer forma, mas intencionalmente
em busca da aprendizagem, a qual pode ser determinada pelas acdes dos sujeitos referentes ao
esboco do problema (transformacdo do objeto, criacdo de modelos e transformacao deste modelo)
e a aquisicao dos modos gerais de resolucdo dos problemas: “Aqui no Clube ndo temos as coisas
prontas, as atividades que vamos levar para as escolas nao estao prontas, somos nds que temos que
buscar a melhor maneira de ensinarmos eles, na verdade temos que aprender primeiro né pessoal”

(JOANA, Flash 6, Cena 1).
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Assim, o Clube possibilita ao sujeito que dele participa, a construgao de uma base, isto
é, uma fundamenta¢ao comum, pautada na apropriagdo das a¢des gerais de aprendizagem a partir
da qual pode se desenvolver outra organizacao da aprendizagem da docéncia em Matematica e do
ensino da Matematica escolar. Esta base comum é estruturada pela intencionalidade das a¢cGes que
desenvolvem a criticidade, o questionamento (o contexto da critica), a experimentagdo, a
generalizagdo (o contexto da descoberta) e a possibilidade da aplicabilidade do conhecimento e do
envolvimento coletivo (o contexto da pratica social). Portanto, a partir da organizacao de espagos
de aprendizagem como o Clube de Matematica, estruturados pelo desenvolvimento das atividades
orientadoras de ensino e caracterizados pelos contextos - da critica, da descoberta e da pratica
social, é que poderemos chegar a educacao ideal proposta por Vygotsky: “uma educacdo ideal s6 é
possivel com base em um ambiente social orientado de modo adequado” (VYGOTSKY, 2003, p. 200).

Deste modo, o professor de Matematica em formacdo no Clube ao planejar, desenvolver
e avaliar os conjuntos de atividades de ensino (objeto de seu trabalho), ao mesmo tempo em que

transforma seus alunos, transforma a si mesmo em um processo dialético:

... talvez o que estdo chamando de barulho seja resultado do fato de que o clube
permite que os alunos sintam o que nunca sentiram em outras aulas de Matematica
e também faz com que nds possamos ter a possibilidade de também transformar a
nossa visdo do processo de virar professor e de ser professor de Matemidtica
mesmo (JOAO, Flash 5, Cena 1).

Nesse processo esperava-se que esse professor em formagdo passasse a agir de acordo
com as agoes propostas em tal movimento de formagdo. Para isso, tais agdes eram orientadas pela
relacdo de unidade entre o conhecimento tedrico matematico e o planejamento das ag¢des de

ensino como elementos essenciais do processo de organizacdo da atividade de ensino do professor.

No CluMat todos esses elementos se inter-relacionam, mediados pelos principios
tedrico-metodolégicos da atividade orientadora de ensino, proposta por Moura et. al. (2010), ao
focar a atividade docente baseando-se no conceito de Atividade. Os principios que regem a AOE
constituem uma particularidade extremamente relevante dada pela intencionalidade, o que
imprime uma responsabilidade impar aos que organizam o ensino. O entendimento da importancia
da estrutura da AOE para o desenvolvimento e apropriacdao da proposta formativa do Clube serd

destacada na préxima cena (Quadro 3).
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Quadro 3: Localizagao, cendrio e desenvolvimento da cena 2. Fonte: Os autores (2018).

Titulo da Cena: O entendimento da importancia da estrutura da AOE para o desenvolvimento e apropriacao da
proposta formativa do Clube
Localizacao e cendrio da Cena: Dentro da estrutura organizativa das agdes do Clube de Matematica, essa cena é parte
do momento dispensado as reunides para o planejamento compartilhado dos conjuntos de atividade. Possui como
cenario as discussdes dos professores de Matematica em formacgdo acerca da relevancia teérico-metodoldgica da AOE
no contexto do Clube.

TranscrigGes da Cena 2

1 — JOSE — Achei que porque ja tinhamos feito as atividades sobre nimeros que essa seria mais facil, mais nada esta
até mais dificil, acho que também é porque estamos nos cobrando mais também.

2 — LAURA — Acho que também é porque estamos mais maduros teoricamente, entdo sabemos do potencial do que
estamos planejando e da grande diferenga de tudo isso pra gente e para os meninos |a na escola.

3 - LUIZ (1) - Acho que a grande diferenca em nossas atividades é o jeito como a gente organiza elas de acordo com a
AOE.

4 — PEDRO (2) - Ndo tenho duvidas disso, é esse jeito de fazermos as atividades que dd a grande diferenca no processo
como um todo, quando digo como um todo, estou me referindo em tudo que fazemos aqui antes até chegar na escola,
porque ser professor néo é so ir Id e passar exercicios no quadro.

5 — DIVINA (3) - Descobrimos que com a estrutura da AOE temos condigcbes de permitir a mediagdo do conhecimento
matemdtico, que também é conhecimento humano e que isso ndo fique somente na aparéncia, que seja formado
teoricamente e somos nds os professores, entdio somos nds os sujeitos que devem se apropriar primeiro do
conhecimento cientifico para que a gente ndo fique achando que so ficar criando probleminhas com coisas do dia a dia
do aluno é o suficiente, temos que saber mais que isso dos conteudos de Matemdtica que vamos ensinar, temos que
saber e valorizar de onde esse contetido veio, porque ele foi criado, pra que serve, que pessoas, que necessidades dessas
pessoas influenciaram na criagdo desses contetdos, tanta coisa que ndo damos valor, e ai achamos ruim o aluno ndo
querer aprender o que estamos ensinando, nGo tem sentido pra ele, temos que melhorar isso, e ndo tenho duvidas de
que a estrutura da AOE dd conta do recado.

6 — LUIZA — Que da conta d3, isso ninguém duvida, mais que da muito trabalho isso também ninguém duvida né
pessoal.

7 — ANA — Se fosse facil acho que a profa nem ia querer que a gente fizesse né profa!?

8 — MARIA — Verdade, profa ndo gosta de coisa facil ndo.

9 — ALINE — Ah vou defender ela, ela quer sempre o melhor pra gente, pode até ser dificil mais funciona, isso que vale
uai.

10 — ANTONIO — Verdade, esta certa, organizar as atividades desse jeito vale a pena.

11 - JOAO - E ndo é sé organizar com probleminhas parecidos com o que o aluno faz no seu dia a dia, no que ja sabe,
porque ai fica facil para o professor, mas sera que faz diferenga no aprendizado dele.

12— LAURA (4) - Importante essa questdo de que ndo podemos ficar presos somente no que o aluno jag vem pra escola
sabendo de determinado contetdo de Matemdtica, podemos até partir disso, do que ele ja sabe, mas temos que ir
além, colocar algo novo na construgdo do conhecimento dele, que ndo seja apenas mais do que ele jd sabia quando
chegou na escola.

13 — JOANA — Mas acho que a prépria AOE ndo deixa a gente se prender s6 em atividades desse tipo ai nao.

14 — PEDRO — Verdade, porque tem que fazer a historia do conceito primeiro e dele fazer a SDA.

15— DIVINA (5) - A SDA é momento fantdstico da AOE, porque é o momento de percebermos porque e como aqueles
conteudos matemdticos que ensinamos foram criados, I6gico que sem a sintese histdrica do conceito a SDA ndo tem
valor nenhum, porque é da sintese histérica que vem os elementos para a SDA, mas a SDA para mim é o ponto alto da
atividade, porque ela mostra quais foram as necessidades humanas que conduziram os homens a criar aquele conceito,
mais que mostra né gente, na verdade conduz a gente a esse entendimento, acho fantdstica a forma como tudo isso
se encaixa dentro da estrutura maior que é a AOE.

16 — LUIZ - Fantastico era ver vocés falando pelos cotovelos como deveriam ser os quadrinhos da HQ e querendo por
de tudo e eu pensando como ia desenhar aquilo tudo que estavam falando, aquilo sim foi uma SDA que deu trabalho.
17 — PEDRO - Deu trabalho quando ndo comparamos com a constru¢do de um céu noturno pré-histérico de quase 900
leds, ai deu até saudade HQ.

18 — ALINE — Mas estd ficando lindo, pensa as criancgas deitadas no chdo, como a milhares de anos outras criangas
ficaram observando o céu e ligando com o dedo as estrelas e formando os primeiros poligonos e depois desenhando
nas paredes de suas cavernas. O céu vai ficar lindo, lindo. A atividade vai ficar maravilhosa, vai compensar o sacrificio.
Eles vdo amar, vai ser muito bacana para eles, porque para nés tem sido desde o comego.
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19 — JOANA (6) - Se seria bacana para os meninos ndo tinha duvidas, porque se nds nos encantamos, pensa eles. Foi
uma experiéncia muito marcante fazer a HQ e mais ainda o céu. Até nossos olhos brilharam pensa entdo dos meninos
Id da escola. Na verdade nds ndo sabiamos de nada disso, de onde tinha vindo essa ideia de poligonos, porque na escola
jd comega dando os nomes, mas de onde veio ninguém nunca falou um “A” se quer.

20 — JOSE — N&o sabiamos nada disso nem de um conceito nem do outro. NiUmero por sinal pra mim so tinha relagdo
com contar e pronto.

21 — PEDRO (7) - E descobrir que o conceito de numero é tdo complexo, e é ensinado de forma tdo simplista, mais
simplista no sentido de faltando os pedagos, pelas metades, sem relacionar com quantificagéo, organizagdo das
quantidades e muito, muito menos com medidas e unidades de medidas foi demais pra mim. Fantdstica a oportunidade
que tivemos e melhor ainda sGo os meninos que no ensino fundamental estdo tendo a oportunidade que so tivemos
aqui na Universidade.

22 — LAURA (8) - E se ndo fosse o Clube jamais iamos conhecer essa forma de aprender e de ensinar matemdtica, e se
vissemos AOE, ndo passaria de uma sigla para nés.

23 - LUIZ - Estou aqui pensando como vai ser a proxima SDA.

24 — PEDRO — Entdio pensa baixo, para profa ndo escutar, porque da ultima vez que pensou alto o pensamento estd
virando um céu, entdo cuidado com o que pensam.

Nas reunides que acontecem com o objetivo de planejarmos os conjuntos de atividades
de ensino que serdo desenvolvidos nas escolas parceiras do projeto, sao definidos quais os contetdo
contemplados sendo o ensino dos mesmos ancorado nos pressupostos da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) de Moura et. al. (2010). Assim sendo, ndo se elabora AOE, mas atividades sdo
desenvolvidas ancoradas em sua proposta tedrico-metodoldgica, de forma que a aprendizagem da
docéncia atrelada ao ensino da Matematica na educagao basica “se estruture de modo a permitir
gue os sujeitos interajam, mediados por um conteldo, negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situacdo-problema” (MOURA, 2001, p.155). Deste modo a AOE é uma
atividade formativa que “orienta a tomada de decisdes dos docentes, sendo compreendida como
atividade conscienciosa e sistemadtica, centrada na aprendizagem ou no estudo, mediada

intencionalmente pelo professor” (SILVA, 2014, p.83).

Desse modo, os conjuntos de atividades de ensino desenvolvidas no CluMat pelos
professores de Matematica em formacao inicial possuem a AOE como base tedrico-metodolégica,

ou seja, como elemento organizador da aprendizagem da atividade docente:

Acho que a grande diferenga em nossas atividades é o jeito como a gente organiza
elas de acordo com a AOE (LUIZ, Flash 1, Cena 2). N3o tenho duvidas disso, é esse
jeito de fazermos as atividades que da a grande diferenca no processo como um
todo, quando digo como um todo, estou me referindo em tudo que fazemos aqui
antes até chegar na escola, porque ser professor nao é sé ir 1a e passar exercicios
no quadro (PEDRO, Flash 2, Cena 1). Descobrimos que com a estrutura da AOE
temos condi¢des de permitir a mediacdo do conhecimento matematico, que
também é conhecimento humano e que isso ndo fique somente na aparéncia, que
seja formado teoricamente e somos nds os professores, entdo somos nds os
sujeitos que devem se apropriar primeiro do conhecimento cientifico para que a
gente ndo fique achando que sé ficar criando probleminhas com coisas do dia a dia
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do aluno é o suficiente, temos que saber mais que isso dos contelddos de
Matematica que vamos ensinar, temos que saber e valorizar de onde esse conteudo
veio, porque ele foi criado, pra que serve, que pessoas, que necessidades dessas
pessoas influenciaram na criacdo desses conteudos, tanta coisa que ndo damos
valor, e ai achamos ruim o aluno ndo querer aprender o que estamos ensinando,
nao tem sentido pra ele, temos que melhorar isso, e ndo tenho duvidas de que a
estrutura da AOE da conta do recado (DIVINA, Flash 3,Cena 2).

Nesse viés, o objetivo do professor é mediar o conhecimento historicamente acumulado
levando a formagdo do pensamento tedrico. Para uma formagdo do pensamento tedrico
defendemos que a educacao escolar desenvolva seus fundamentos, sendo que os mesmos operam
mediante conceitos cientificos, o que daria outra dimensao ao pensamento empirico (DAVIDOV,
1982). Para tal, faz-se necessaria outra organizacdo do ensino dos conteudos para que o sujeito sinta
nitidamente o carater novo do conceito pelo seu teor cientifico, o que leva a percepc¢do da diferenca

do lugar que ocupa em relacdo a experiéncia vivenciada antes que adentre no universo escolar:

Importante essa questdo de que ndao podemos ficar presos somente no que o aluno
ja vem pra escola sabendo de determinado conteldo de Matematica, podemos até
partir disso, do que ele ja sabe, mas temos que ir além, colocar algo novo na
construcdo do conhecimento dele, que ndo seja apenas mais do que ele ja sabia
quando chegou na escola (LAURA, Flash 4, Cena 2).

Organizar o ensino no caminho da formagdo do pensamento tedrico pressupde
influenciar, dirigir, isto é, transformar em principio a criacdo das condicGes e as premissas para a
transformacdo do tipo geral e dos niveis de desenvolvimento do sujeito. Portanto, cada novo
conceito deve comecar com a introducdo do sujeito em situacdes que dele necessite seu carater
tedrico. Mas, para tal, Davidov (1987) propde o estudo do conteldo geral dos conceitos como base
para, posteriormente, identifica-lo em suas manifestacGes particulares. Ou seja, cada conceito
matematico tem sua especificidade, isto é, expressdao da particularidade de modo geral de um

determinado conteudo escolar.

De acordo com esses pressupostos, foram escolhidos os conteidos matematicos a
serem trabalhados em consonancia com a realidade dos alunos que participam das atividades (os
clubistas realizam um periodo de observacdo nas escolas para que sejam definidos os conteudos
gue serdo abordados). Posteriormente, é realizada a sintese histérica do conceito para que se tenha
condicGes de criar uma Situacdo Desencadeadora da Aprendizagem (SDA), a qual permite aos
sujeitos perpassarem pelas principais agdes humanas que conduziram nossa espécie a criagao dos

conceitos matematicos em questdo. Dessa forma, acredita-se ser impossivel reconstruir a histéria,
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mas é possivel refazer o caminho ldgico percorrido pelo homem, isto significa, segundo Sousa,

Panossian e Cedro (2014, p. 11), que “[...] a histéria do conceito deve ser vista ndo como ilustradora

do que deve ser ensinado. Ela é o verdadeiro balizador das atividades educativas”.

Foram momentos em que, primeiro os professores em formacao e depois os alunos das

escolas parceiras, seja

‘numeros’ (Ver fotos 1

com a HQ desenvolvida para ser a SDA do conjunto de atividades sobre

e 2), ou quando inseridos no ambiente virtual (0 mesmo foi construido em

uma sala de aula da Universidade e representava o espago onde realizamos a SDA do conjunto de

atividades sobre o conceito de ‘poligonos’) onde foi criado um céu de lampadas de leds (fotos 3 e

4), tiveram condicdes

objetivas de compreenderem como o conceito matematico estudado foi

historicamente construido pela humanidade nas elaboracdes de solu¢cdGes das necessidades e

problemas do homem:

Temporis

A SDA é momento fantastico da AOE, porque é o momento de percebermos porque
e como aqueles conteldos matematicos que ensinamos foram criados, légico que
sem a sintese histérica do conceito a SDA ndo tem valor nenhum, porque é da
sintese histérica que vem os elementos para a SDA, mas a SDA para mim é o ponto
alto da atividade, porque ela mostra quais foram as necessidades humanas que
conduziram os homens a criar aquele conceito, mais que mostra né gente, na
verdade conduz a gente a esse entendimento, acho fantdstica a forma como tudo
isso se encaixa dentro da estrutura maior que é a AOE (DIVINA, Flash 5, Cena 2). Se
seria bacana para os meninos nao tinha duvidas, porque se nés nos encantamos,
pensa eles. Foi uma experiéncia muito marcante fazer a HQ e mais ainda o céu. Até
nossos olhos brilharam pensa entdao dos meninos |4 da escola. Na verdade nds nao
sabiamos de nada disso, de onde tinha vindo essa ideia de poligonos, porque na
escola ja comega dando os nomes, mas de onde veio ninguém nunca falou um “A”
se quer (JOANA, Flash 6, Cena 2). E descobrir que o conceito de nimero é tado
complexo, e é ensinado de forma tdo simplista, mais simplista no sentido de
faltando os pedagos, pelas metades, sem relacionar com quantificacdo,
organizagao das quantidades e muito, muito menos com medidas e unidades de
medidas foi demais pra mim. Fantastica a oportunidade que tivemos e melhor
ainda sdo os meninos que no ensino fundamental estdo tendo a oportunidade que
so tivemos aqui na Universidade (PEDRO, Flash 7, Cena 2). E se ndo fosse o Clube
jamais iamos conhecer essa forma de aprender e de ensinar matematica, e se
vissemos AOE, ndo passaria de uma sigla para nés (LAURA, Flash 8, Cena 2).
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Foto 1: A HQ criada no Clube. Fonte: acervo fotografico Foto 2: A HQ sendo desenvolvida com alunos. Fonte:
dos autores acervo fotografico dos autores

Foto 3: Céu de leds sendo construido. Fonte: acervo Foto 4: Alunos representando em telas sua
fotografico dos autores aprendizagem. Fonte: acervo fotografico dos autores

No Clube se fez necessario desenvolver o interesse e a autonomia nos sujeitos, pois para
Moura (2000, p. 4) “é importante que os objetivos dos alunos sejam realmente deles, e ao educador
cabe mediar estas ac¢des, cuidando para que sejam direcionados e ndo percam a possibilidade de se
mobilizarem de maneira autbnoma”. Ou seja, devemos planejar atividades de ensino estruturadas
de maneira que elas oferecam condicGes para que os alunos se aproximem de determinado

conhecimento. Assim, os participantes do CluMat atentaram-se para o desenvolvimento do
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pensamento tedrico que efetuar-se-ia durante o planejamento e execugao das atividades de ensino,
pois as mesmas tinham como objetivo a aprendizagem da docéncia em Matematica e o ensino dos

conteudos de Matematica pelos alunos do Ensino Fundamental.

Ao serem planejadas as atividades de ensino com os professores em formacao priorizou-
se que tal processo fosse posto como “algo que se constitui como sendo realizado na
interdependéncia do homem com o mundo, satisfazendo uma necessidade especial correspondente
a ele” (VYGOTSKY; LURIA, LEONTIEV, 2001, p.68). Neste sentido, a atividade de ensino seria fonte
de produgao de significados para os sujeitos envolvidos. Esta construgao de significados somente é

possivel por meio de um conteudo.

O conteudo é (...) a forma consciente de um desejo social de fazer com que se
generalize o conhecimento de determinado fendbmeno, de determinado objeto, de
certos comportamentos e revela a crenca de que, com eles, potencializa-se a
capacidade de solucionar os problemas gerados pelo convivio social, de que se
consegue uma melhoria de padrdes éticos e culturais, etc. (MOURA, 2000, p. 28).

A aprendizagem da docéncia conexa ao ensino de conteddo matematico é o principal
fator de motivacdo para o planejamento e desenvolvimento dos conjuntos de atividades realizados
no CluMat. Nesse movimento, fica claro todo o tempo para os professores em formacgao de que o
papel do professor é o de ensinar e, a falta da compreensao do sentido daquilo que ensinamos leva-
nos a questionar nosso papel. Esta “alienacdo” pode ser superada, de acordo com Moura (2001)
pela compreensao da atividade de ensino como elemento causador de significados. Ainda segundo
esse estudioso “A atividade reproduz a dimensdo da escola, pois ao desenvolver um objetivo de
ensino representa uma determinada cultura. Sendo assim, a atividade de ensino é geradora de
significados ao compartilhar saberes acumulados e colocados em jogo pelo conjunto dos que fazem

o ensino” (MOURA, 2000, p.41).

Nesse sentido, a estrutura da AOE, eleita no Clube para subsidiar as atividades, pode ser
compreendida como uma orientacao tedrico-metodoldgica direcionada para a reconstituicdo de
uma atividade humana, em seus tracos essenciais e imprescindiveis, nos processos de aprendizagem
da docéncia em Matematica e do ensino da Matematica escolar. Ao criar atividades de ensino com
as orientacGes aqui destacadas, sempre sdo considerados os aspectos de criacdo que se

desenvolvem ao longo da histdria e a forma como moldam toda a nossa cultura humana.
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CONSIDERAGOES

O Clube de Matematica constitui-se num espa¢o de aprendizagem, um ambiente
caracterizado de modo geral por duas ideias, sendo que a primeira se refere a visdo do objeto da
aprendizagem - o conhecimento. Este é percebido como o conjunto de elementos culturais
formados durante o processo histérico e representado por cdédigos e signos. Enquanto, a
aprendizagem é concebida como o processo de apropriacdao dos elementos da cultura, ou seja, que
objetiva resultar na reproduc¢do do individuo de propriedades humanas historicamente formadas.
A segunda estd vinculada ao sujeito que se apropria de maneira ativa dos elementos culturais com

a cooperagao do mais experiente.

Em consonancia com essa diade sujeito-objeto pode-se firmar que a construcdo do
conhecimento, dentro do Clube de Matematica, pelos professores de Matematica em formacao,
resulta da interagdes que se desenvolvem dentro de um contexto, um espago de aprendizagem
caracterizado pela critica, descoberta e pratica social, no qual o individuo, aquele responsavel pela

atividade, concebe situacdes sustentadas nas AOE

Com base na anadlise de dados constatou-se que a estrutura formativa proposta no
Clube, alicercada na proposta teérico-metodoldgica da AOE, possibilitou aos sujeitos participantes
a construcdo de uma base, isto é, de uma fundamentag¢ao comum pautada na apropriacao das a¢des
gerais de aprendizagem a partir da qual desenvolveu-se outra organizacdo da aprendizagem da
docéncia em Matematica em interconexdao com o ensino da Matematica escolar. Esta base comum
é estruturada pela intencionalidade das acdes que desenvolvem a criticidade, o questionamento, o
contexto da critica, experimentacdo, a generalizagdo, o contexto da descoberta, a possibilidade da
aplicabilidade do conhecimento matematico e do envolvimento compartilhado de acdes, ou seja, o

contexto da pratica social.

Nesse viés, o processo de elaboracdo e concretizacdo da Atividade Orientadora de
Ensino (AOE), enquanto mediadora do conhecimento ao sujeito (como elemento tedrico-
metodolégico que permita a apropriacdo do conhecimento pelo individuo), na dimens3o tedrico-
pratica da atividade do professor e da atividade de estudo do aluno desencadeou o
desenvolvimento do professor em formacdo. Este teve condicGes objetivas de se apropriar do
conhecimento tedrico e ndo tao-somente empirico, transformando-se, no movimento de andlise e

sintese, que tem por objetivo ensinar ao sujeito que, nas discussdes coletivas, aprende-se a ser

Temporis 67



professor aproximando o sentido pessoal de suas a¢cdes da significacdo da atividade docente como

concretizadora de um objetivo social.

Desta forma, os fundamentos tedrico-metodoldgicos da AOE, a base dos conjuntos de
atividades de ensino planejados e desenvolvidos no CluMat, cujos pressupostos estao ancorados na
teoria histdrico-cultural e na teoria da atividade, sdo indicadores de um modo de organizacdo da
aprendizagem da docéncia em Matematica e também do ensino de contelddos de Matematica para
a educacdo bdsica, para que a escola cumpra sua funcao principal - possibilitar a apropriacao dos
conhecimentos tedricos pelos alunos. Assim, a AOE, enquanto media¢do, é instrumento do
professor para realizar e compreender seu objeto de estudo: o processo de ensino de contetddos
escolares. Desse modo, a AOE é fonte de pesquisa sobre a aprendizagem da docéncia em

Matematica.

Neste cendrio, os integrantes do CluMat acreditam que ele é um lécus apropriado para
se pensar processos formativos para o professor de Matematica que possibilitem a insercao deles
num processo de mudanga, colocando-o num movimento de questionamento da prdpria
aprendizagem da docéncia. Cenarios educativo-formativos como os existentes no CluMat
possibilitam novos caminhos a serem tracados em busca de melhorias para os processos de
aprendizagem da docéncia em Matematica, como também esclarece a emergéncia de construgao

de propostas que possibilitem a transformacao desse cendrio.
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