LITERATURA E GEOMETRIA NOS CURSOS DE FORMAGCAO EM PEDAGOGIA: UMA CONEXAO
POSSIVEL

RESUMO

Este trabalho resulta de uma experiéncia em sala
de aula com 20 alunas da disciplina de
Metodologia de Matematica | (2017) do Curso de
Pedagogia do Instituto Federal onde os
professores se propuseram a investigar a relagdo
da Literatura Infantil aplicada a formacdo de
conceitos geométricos basicos da Matematica. A
experiéncia aqui exposta aponta para uma
excelente possibilidade abrindo-se, igualmente
para a realidade de formagdo prévia das alunas,
assim como as possibilidades de proporcionar
arcabouco tedrico-metodoldgico na perspectiva
fenomenolégica, reflexiva e pratica da
Matematica considerando os fundamentos de
Merleau-Ponty (2006), Candau e Lellis (1995),
Coelho (2000), Machado (1991), Nasser e
Sant’Anna (2000), Smole, Candido e Stancanelli
(1996), para as futuras professoras de Matematica
dos anos iniciais.
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ABSTRACT

This work results from a classroom experience
with 20 students of the Mathematics
Methodology | (2017) course of the Pedagogy
Course of the Federal Institute where the teachers
set out to investigate the relationship of Child
Literature applied to the formation of basic
geometric concepts of Mathematics. The
experience presented here points to an excellent
possibility, opening up also to the reality of
previous training of the students, as well as the
possibilities to provide a theoretical and practical
framework for the future teachers of Mathematics
of the initial years.
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E meu olhar que subtende a cor, é o movimento de minha méo que subtende
a forma do objeto, ou antes meu olhar acopla-se a cor, minha mdo acopla-
se ao duro e ao mole, e nessa troca entre o sujeito as sensacgdo e o sensivel
ndo se pode dizer que um aja e que o outro pade¢a, que um dé sentido ao
outro. Sem a exploragdo de meu olhar ou de minha mdo, e antes que meu
corpo se sincronize a ele, o sensivel é apenas uma solicitagdo vaga.
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 288-289)

INTRODUCAO

As reflexdes acerca da Matematica nos anos iniciais afloram constantemente quando se
reporta a formacao dos professores que atuam nesta etapa da escolarizacdo. Normalmente a énfase
gue se apresenta imediatamente é para a leitura e escrita que seriam a prioridade para que o aluno

dominasse os demais conceitos.

Desta forma, outros conhecimentos, como o matematico, sdo negligenciados e
trabalhados mecanicamente sem a devida compreensdo dos processos cognitivos necessarios para

o desenvolvimento do pensamento matematico.

Ao se deparar com a matematica e especificamente a geometria, assim como o préprio
professor, a crian¢a pode ou nao fazer a relagdo com seu cotidiano, também podem ou ndo gostar
e aprender. Como a perspectiva esta voltada para a leitura e escrita, uma intervencgao ludica por
meio da literatura pode estabelecer a interconexao necessaria para a alfabetizacdo matematica e

geométrica.

Para Smole (1996), se optarmos por usar um contexto infantil em que os conceitos
estejam adequados as necessidades da crianca naquele momento, as situacdes-problema
investigadas enquanto se manipula essa histéria, fabula, poema, musica e outros, fazem com que
haja interesse e sentimento de desafio na busca por diferentes caminhos e solucées ao que lhe é

proposto.

Smole (1996) garante ainda que o uso dessas metodologias de ensino é consolidado por
meio de uma “pratica pedagdgica aberta, atual, que permite a crianca conviver com uma relagao
ndo passiva entre linguagem escrita e falada. De algum modo a literatura aparece a criangca como
manifestacdo do sentir e do saber que permite a ela inventar, renovar e discordar” (SMOLE, 1996,
p. 2). Por meio desta conexdo entre literatura e geometria, o futuro professor pedagogo tem a
oportunidade de aprender na pratica, como se criar momentos ludicos, na sala de aula, que desafie

e encorajem as criancas a interacdo e integracdo, familiarizando-se com a linguagem matematica
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de forma descontraida para sé entdo conhecer conceitos matematicos formais e um vocabulario

proprio de geometria.

Por meio de uma intervencao ludica, que é a literatura infantil, procuramos tornar esse
ensino menos arduo e quem sabe sua aprendizagem, igualmente. As histdrias infantis podem
contribuir para a apresentacdo de determinados conceitos matematicos as criancas, para tanto o

futuro professor precisa compreender como fazer isso.

O presente texto objetiva apresentar um trabalho desenvolvido com uma sala de 20
alunas da disciplina de Metodologia de Matematica | (2017) do Instituto Federal Goiano. Trata-se
da preparacgao tedrica e aplicacdo de uma oficina que procurou entrelagar a literatura infantil e a
geometria. Essa proposta de trabalho encorajou a exploracdo de ideias relacionadas a formacao de
professores que irdo atuar com criancgas e terdo que ensinar matematica/geometria procurando

contornar os desafios impostos por esta disciplina.

Durante a exploracdo da literatura escolhida o professor deve propiciar momentos de
didlogo, para que os alunos desenvolvam suas habilidades de contradicao, argumentacao, invencao,
criatividade e estrategistas enquanto resolvedores de situagdes-problema. O trabalho de jungao
entre a literatura infantil e geometria contribui para a desmistificacdo de velhos paradigmas de que

a matematica é abstrata, dificil, inacessivel e para poucos.

Essa relacdo feita de maneira correta, em que nenhum saber estd em detrimento do
outro, mas ambos se complementam, pode ser compreendida como possibilidades para futuros
professores aprenderem a articular contexto cultural e social, relacionados aos aspectos abstratos
e concretos, de forma a promover ao estudante além da aprendizagem o desenvolvimento de

competéncias criticas e argumentativas necessarias a alfabetizacdo matematica.

1 A OFICINA PEDAGOGICA NA FORMAGAO DO PROFESSOR

As contribuicdes na formacao de futuros professores em uma época de constantes
transformagdes acontecem a todo o momento, e, com elas renovam-se teorias e
consequentemente o conhecimento se transforma, ressignifica. O futuro professor pedagogo como
sujeito que ira atuar na formacao de seres humanos, precisa compreender essa formacdao como

espaco para autonomia, reflexao e a¢do sobre sua prépria pratica.
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O professor licenciado em pedagogia inicia com a crianga seus primeiros contatos
escolares, logo mais do que qualquer outro, ele pode mostrar a essa crianga uma forma de aprender
investigativa, ludica e que priorize uma experiéncia prazerosa por meio da troca de informacodes e
saberes. Segundo Tardif (2008), “saber” ndo engloba apenas conhecimentos, como também
competéncias e habilidades, e nesse contexto se insere também as atitudes que o profissional terd

no exercicio de sua profissao.

Para Névoa (1992) acumular recursos, conhecimentos e técnicas, ndo significa que se
estd formado. Um professor se forma por meio da reflexdo critica sobre as praticas que

possivelmente poderdo levar a uma reconstrugdao permanente de identidade profissional.

O ensino experimental e investigativo, diferente dos moldes tradicionais, vem tomando
espaco na educacdo brasileira. As oficinas pedagdgicas podem se constituir em um meio para essa

aprendizagem investigativa.

A palavra oficina origina-se no latim officina, e significa lugar em que se trabalha. No dia-
a-dia podemos relacionar esse trabalho feito em oficinas a trabalhos manuais, tais como consertos
de algumas coisas, fabricacdo de objetos em que usamos a descoberta, a investigacdo e a
criatividade. Todos os verbos usados, criar, construir, reformar, fabricar, fazer, descobrir, inventar

e muitos outros podem ser usados também no ambiente educacional.
Gonzalez Cubelles (apud CANDAU, 1995, p. 03) refere-se a oficina da seguinte forma:

Refiro-me a oficina como tempo-espaco para a vivéncia, a reflexdo, a
conceitualizacdo: como sintese do pensar, sentir e atuar. Como “0” lugar para a
participacdo, o aprendizado e a sistematiza¢do dos conhecimentos. (...) Agrada-me
a expressao que explica a oficina como o lugar de manufatura e de “mentefatura”.
Na oficina, através do jogo reciproco dos participantes nas tarefas, confluem o
pensamento e a a¢do. Em sintese, a oficina se converte no lugar do vinculo, da
participacdo, da comunica¢do e, finalmente, da producdo de objetos,
acontecimentos e conhecimentos.

O ensino por meio de oficinas, deve ser composto por momentos coletivos de reflexao
critica sobre a pratica mediante a teoria, além de proporcionar a construcdo coletiva de saberes.
Igualmente pode despertar o interesse dos alunos por formas integradoras de se ensinar algo. Na
oficina pode acontecer, a oportunidade de se vivenciar situacdes concretas e significativas baseadas
na investigacdo, acdo e reflexdo. Para Candau (1999, p. 23) uma oficina ndo deve interessar-nos

apenas o resultado final, mas também o processo de construcdao do conhecimento “a construcao

coletiva de um saber, de andlise da realidade, de confrontacdo e intercambio de experiéncias”.
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2 ALITERATURA E A GEOMETRIA

O professor formado pelos cursos de Pedagogia ira trabalhar com a crianga que esta
iniciando sua formacao, logo esse profissional precisa saber como abordar os assuntos, pois nesta
fase as criangas estdo formando sua personalidade, sua autoestima, dentre outros aspectos.
Portanto faz-se necessario proporcionar a crianca o acolhimento e a mediacdo dos procedimentos

e nogdes formais e conceituais da Matematica.

Ao ser questionada a turma de Pedagogia em que foi realizada a intervencao sobre qual
sua relacdo com a matematica, as respostas foram de maneira geral foram: vieram fazer este curso
por acharem que nela nao tinha Matematica; gostam de Matemadtica, mas ndo sabem, e ainda, ndo
guerem ensinar porque ndo sabem, ou seja, sdo quase unanimes ao reconhecer a dificuldade com
a disciplina. Essas futuras professoras irdo trabalhar Matematica nos anos inicias, e, dependem do
“gostar” ou “ndo gostar” de matematica da matematica por parte delas e por parte das criangas.
Esse € um primeiro ponto a ser analisado. Outro ponto em questdo é a geometria, parte da
matematica, muitas alunas, futuras professoras disseram nunca terem visto, pela velha desculpa de

gue a geometria era deixada para o final do ano, e se desse tempo seria trabalhada.

Esses pontos elencados somente reforcam a necessidade de se trabalhar contelddos
vistos como dificeis, de uma forma diferente e ludica, além de melhorar a formacgao das futuras
professoras, poderda também fazer delas disseminadoras de uma prdatica em matematica

diferenciada e agradavel para ambos (professores e alunos).

Se a matematica parece dificil, complexa, o contexto das histérias é magico e contém
“explicacdes do mundo e das acontecéncias dele” (ABRAMOVICH, 1997, p. 11). Sendo assim, a
literatura infantil pode ser uma boa aliada para desmistificar a matematica como ciéncia para
poucos. A integragdo entre as duas areas do saber pode proporcionar momentos prazerosos que

culminem no aprendizado das futuras pedagogas.

Para Coelho (2000, p. 27), “A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é
arte: fendbmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel

realizacdo...”.

Abramovich (1997, p. 17), fala que ler histérias para criangas: “E também suscitar o

imaginario, é ter a curiosidade respondida em relacdo a tantas perguntas, é encontrar ideias para

Temporis 24 1



solucionar questdes. ... E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos
impasses, das solugdes”. E é esse caminho que o educador matemadtico precisa aprender, mostrar

essa ciéncia de forma a suscitar essa ternura observada quando se fala de literatura infantil.

3 TEORIA E PRATICA: “UMA ESPANTOSA REALIDADE DAS COISAS”

Para comecar esse didlogo nada melhor que essa frase “A espantosa realidade das

coisas, é a minha descoberta de todos os dias” (Fernando Pessoa).

Foi escolhido pelos professores da turma (Professoras de Matematica e Professor de
Literatura Infantil), a histéria que que seria utilizada. Essa escolha foi pensada em funcdo dos
conhecimentos prévios sobre o assunto, e por ser uma novidade. Ja foi anteriormente trabalhada,
mas a ideia era de trabalhar um outro olhar. Escolhemos o livro infantil chamado “Clact,... Clact...

Clact”, histdria escrita por Liliana e Michele Lacocca, da Editora Atica (s/d).

A histéria fala de uma tesoura que encontrou papéis picados em cores misturadas e
resolveu dar um jeito nesse monte de papel, a sua maneira é claro. Nessa brincadeira a tesoura
explora a lateralidade e as figuras geométricas planas a saber: circulo, quadrado, tridngulo e

retangulo.

Foi entregue as alunas apenas a histdria escrita sem mostrar o design original da editora
e foi solicitado as mesmas que confeccionassem a histéria em formato de livrinho, ilustrando-a.
Apds esse trabalho, foram entrevistadas uma a uma sobre a sua percepgao sobre o trabalho e como

poderiam ser explorados os conceitos geométricos contidos na histéria.

Enquanto o trabalho estava sendo proposto a observa¢ao em torno da sala, dos olhares
das alunas era de espanto e desconfianca. Alguns questionamentos acerca de como poderia ser
realizado esse trabalho relacionando a literatura e com geometria. Mas todas, sem excecdo, se

mostraram animadas e com expectativa com o trabalho, que para elas, era desconhecido.

Foi explicado que elas iriam desenhar a histéria proposta, cada uma do seu jeito com
suas habilidades, respeitando o contexto. Ressaltou-se também a importancia do desenho da
crianga e suas primeiras garatujas, todo o saber, desde o inicio estd também relacionado ao fazer,

ao desenhar.

Os desenhos das alunas, futuras professoras, manifestaram suas preferéncias de cor, de

papel, de estilos e até mesmo, revelou um pouco de suas personalidades. A atividade foi
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BOMTEMPO FRIEDRICH BORGES Literatura e Geometria

desenvolvida individualmente, porém nesse ambiente de oficina, as alunas se comunicavam,

perguntavam umas as outras:
D!: “Uai menina circulo é aquele redondo?”
F: “Quadrado é o de lado igual e o retangulo nao?

Importante considerar neste momento a “Literatura Infantil ndo sé como instrumento
de formagdo conceitual, mas também de emancipacdo da manipulacdo da sociedade”
(CADEMARTORI, 2007, p. 23), quando possibilita que as futuras professoras refletem sobre os

conceitos e as representacdes que estdo sendo trabalhadas.

Assim foram se estabelecendo os didlogos e a investigacdo acerca dos conceitos da

histdria e a construcdo do seu préprio material.
Machado (1991, p. 9) afirma que:

A hipdtese bdasica era a de que a Lingua Materna deveria participar efetivamente
dos processos de ensino de Matemadtica, ndo apenas tornando possivel a leitura
dos enunciados, mas sobretudo como fonte alimentadora na construcdo dos
conceitos, na apreensado das estruturas légicas da argumentacao, na elaboragao da
propria linguagem Matematica.

As figuras a seguir, das capas dos livrinhos, apresentam o zelo, o capricho e o carinho das

alunas ao confeccionarem seu trabalho. Retrata também, a dificuldade de algumas.

Fig. 1- Capas de alguns dos livros produzidos pelas alunas Fonte: Informagdes desconhecidas.

Alunz D Aluna F

Aluna R Aluna C

! As alunas ser3o identificadas por uma letra do alfabeto A, B, C, D,... e os professores por P1, P2, P3.
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BOMTEMPO FRIEDRICH BORGES Literatura e Geometria

Ensinar Matemadtica ndo é tarefa facil, porém neste contexto, incluindo a literatura a
ludicidade acrescentou o prazer a formagdo e consolidagdao dos conceitos. Incialmente a histéria
explorou lateralidade, dizendo que a tesoura ordenou aos papéis picados de cada cor um
determinado lugar. Nesse momento, foi possivel observar claramente a dificuldade de algumas com
“direita e esquerda”, até recorriam a mao com a qual escrevem para ter certeza da direcdo. Picaram
0s papéis com muito entusiasmo, pequenos, grandes, com tesoura, com a maos, de toda forma.

Escreveram as frases com a prdpria letra e outras recortaram a histéria digitada.

O dialogo estabelecido pelas alunas D e F, anteriormente sdo o reflexo da importancia
da lingua materna associada ao ensino da Matemadtica proporcionando a compreensdao dos

conceitos.

Imagem 2: Amarelos em circulo. Fonte: InformacgGes desconhecidas.

Apds separar as cores de papel picado, a tesoura da histéria, sentindo se satisfeita com
cada cor em seu devido espaco, ordenou que os papéis amarelos se juntassem e formassem um
circulo. Nesse momento foi discutida a diferenca entre circulo e circunferéncia, as alunas disseram

gue nunca haviam refletido pensando sobre isso.

E importante nesse momento o esclarecimento dos professores, o que foi feito, para o
fato do uso de conceitos errados que ficam com a crianca por muito tempo, até que ela consiga

desconstrui-lo.
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Algumas alunas que ja atuam na sala de aula, disseram que em muitas atividades de
materiais diddaticos, pede-se que circule, por exemplo a fruta maior, ou coisa parecida, e foi
explicado pela professora “P1” que o circulo considera a regido interna enquanto a circunferéncia

sé o trago.
A aluna “D” questionou:
D: “Mas o que isso muda para a crianga saber a diferencga entre circulo e circunferéncia?”

P1: “Depende da idade, porém nunca se deve apresentar um ente geométrico com um
nome errado. Para crianca, dependendo de seu grau de maturidade, o correto é dizer que a pulseira
e o prato apesar de terem formatos que se lembram entre si, o conceito é diferente. Se o prato
fosse como a pulseira ndo teria como colocar os alimentos, se a pulseira fosse como o prato ndo

entraria no brago”.

Neste momento os dois objetos foram apresentados as alunas para comprovar a

afirmacdo da professora.

Imagem 3: Azuis em quadrado. Fonte: Informagdes desconhecidas.

Em seguida foi a vez dos azuis formarem um quadrado. Houve, entdo, a discussao sobre

as propriedades do quadrado quanto ao nimero de lados e de estes terem que ser iguais.

Chamou a atencdo neste momento, o fato de algumas alunas se esmerar para
conseguirem o formato bem préximo das caracteristicas e propriedades de cada figura, outras nao,
pareciam brincar com os pedacinhos de papel, as formas lembravam o circulo, o quadrado, o

retangulo, o triangulo, mas ndo tdo proximo do real.
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“A compreensdo do espaco inicialmente é de forma perceptiva, em que a crianca o
constroi através do contato direto. Em seguida, a compreensdo do espago torna-se representativa,
a crianca consegue entender o objeto mesmo com sua auséncia” (BOMTEMPO, 2008, p. 253). Para
a aluna de graduacdo que ndo conseguiu estabelecer as relagées necessdrias a compreensao dos
conceitos nos anos iniciais, a duvida perdura, e se a forma ficar apenas, semelhante ja estd bom
para ela. Entretanto, para a crianca é importante que se esclarega as diferencgas e estabeleca a

importancia das medidas.

Aos papéis vermelhos coube a tarefa de formarem o triangulo. Cabe outro

esclarecimento. Muitas criangas o reconhecem apenas no formato mais comum, vértice para cima

Imagem 4: Vermelhos em Triangulo. Fonte: Informagdes desconhecidas.

e base com dois vértices. Para que a crianga dos anos iniciais entenda o formato do triangulo,
independente de como estd colocada, é importante que a professora compreenda para si as
propriedades dos tridangulos, quanto aos lados e quanto aos angulos. Durante o trabalho foi

mostrado as alunas participantes da aula exemplos em cada caso., inclusive mudando as posicdes.

Em alguns casos, as alunas ao invés de fazerem com papel picado, fizeram a figura com

o lapis de cor, sem corta-la e aproveitaram os papéis picados so para enfeitar a historia.

Imagens 5, 6: Representac¢do de quadrado. Fonte: InformagGes desconhecidas.
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Por fim, a tesoura exigente pediu que as trés cores formassem um retangulo. Foram,
neste momento, trabalhadas as propriedades do retangulo quanto ao nimero de lados e tamanho,
assim como, a comparacdo entre o retdngulo e o quadrado, pois, as criancas tém dificuldades
inicialmente em classifica-los, por sua aparéncia semelhante. As alunas construiram retangulos

diversos, como pode-se observar nas imagens 5 e 6.

Depois de todo esse trabalho a tesoura resolve espirrar, e esparramar papel para todo

lado, e, assim terminou a histdria, a tesoura insatisfeita presa pelos papéis picados e coloridos.

Esse momento de ludicidade foi muito importante, pois as alunas confeccionaram suas
proprias histdrias, e em seguida, foi-lhes apresentado um slide com a ilustragdo original da histéria.
As alunas gostaram do resultado de seu trabalho pedindo que seu livrinho fosse devolvido apés a
avaliacdo, o que foi feito. Esse movimento de guardar o material confeccionado em sala de aula, é

muito importante para a formacdo das futuras professoras de Matematica dos anos iniciais.

Segundo Nasser e Sant’Anna (2000, p. 4):

O progresso de um nivel para o seguinte se da através da vivéncia de atividades
adequadas, e cuidadosamente ordenadas pelo professor. Portanto a elevagdo de
niveis depende mais de aprendizagem adequada do que de idade ou maturacao.
Segundo Van Hiele, cada nivel é caracterizado por relagGes entre os objetos de
estudo e linguagem proprias.

Na sequéncia as alunas se manifestaram sobre o trabalho, elas se mostraram

interessadas pelo que fizeram.

A aluna R, disse: “J4 estou em sala de aula, vou usar com meus aluninhos, mas como

sdo pequeninhos vou levar os papéis cortados”.

A Professora Al, interferiu dizendo: “E muito importante considerar as idades e como
trabalhar em cada caso. Pode, por exemplo, entregar as criancas a histéria em formato de livrinho

pronto, como modelo, em que a crianga s6 iria ilustrar”.
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A aluna Ldisse: “no comeco achei chato, dificil, depois até gostei, acho que da pra fazer

com crianga”.

Muitas alunas apresentaram dificuldades, mas ndo desistiram do trabalho, e ao final

mostraram-se satisfeitas.

Importante considerar que nos cursos de formacdo de professores Pedagogos, hd um
espaco muito curto de tempo para a realizagdo de Metodologia e aprofundamento conceitual. Essa
interconexdao deve ser trabalhada conjuntamente, possibilitando a maior quantidade de

informacgdes possiveis.

Esse profissional que demanda uma formacao geral, e que, apresenta limitagdes quanto

a Matematica. Para Bomtempo (2008, p. 247):

Através da experiéncia fisica, a crianca conhece os objetos com sua ac¢do sobre ele,
ela age sobre ele e o manipula, descobre as propriedades materiais que podem ser
observadas através da visualizacdo e do manuseio de tais objetos. Com um certo
nivel de abstracdo, a crianca descobre as propriedades fisicas de um obijeto,
entretanto, para solidificar esse conceito, precisa-se de uma estrutura organizada
da inteligéncia.

Esse contato fisico, foi, em muitos casos, para a aluna pouco, ou ndo foi trabalhado.

Também a literatura ndo fora assoviada com a Matematica, que Smole et al (2007, p. 89) explica:

N3o sdo todos os livros de Literatura Infantil que servem para estabelecer um
trabalho com a Matematica e, principalmente que o professor ndo deve fazer a
conexdo entre a literatura e a Matematica com todos os livros que seus alunos
forem ler. Afinal como disse René Diatkine em sua entrevista a Revista Veja, em
marco de 1993, ouvindo e lendo histérias a crianca cria um espago em sua cabeca
para um mundo magico fabuloso e isto ndo deve jamais ser perdido de vista pelo
professor porque sem esta magia, a Literatura Infantil perde sua funcdo de
despertar o prazer de ler.

Para fazer essa relacdo é necessario estar muito segura dos conceitos matematicos e
aproximar ao maximo da realidade das alunas. Isto, sem deixar de trazer a formacgao necessaria para

gue os conceitos geométricos sejam devidamente assimilados, abstraidos.

Volta-se agora para a ideia inicial deste tépico quando da referéncia a Fernando Pessoa
guanto ao resultado do trabalho, e agora usaremos os “nds”: nos sentimos espantados pela

realidade e gratos pelas pequenas descobertas.

CONSIDERAGOES
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Esse tipo de trabalho nao fica apenas no empirico, as oficinas proporcionam momentos
de unido entre teoria e pratica, explorando todos os conceitos das figuras, que foram trabalhados,
mas, por motivos de espaco, ndo foram mostrados aqui. O trabalho foi realizado de maneira

prazerosa, usando quadro muito pouco, e a partir dos conhecimentos prévios das alunas.

No que se refere especificamente ao ensino da Geometria, as atividades elaboradas
pelas alunas foram significativas para aprendizagem dos conceitos e conteldos geométricos
abordados. Quanto a literatura, foi explorado o contexto ludico que Ihe é peculiar, seu encanto e
sua magia, a forma de como contar a histdria inicialmente, e como usar o tom de voz. A literatura
foi o elo que possibilitou o didlogo sobre os conceitos geométricos, fez a interface entre a teoria e

a pratica, aquilo que se fez diante do proposto

Depreende-se, portanto que, na atividade proposta e em seu desempenho pelas futuras
pedagogas, que sua percepcao acerca das possibilidades do uso de aulas diferentes integradas a
outros conteldos e a outros saberes como a literatura, sdo ainda limitadas. Nesse caso foi possivel
mostrar como ensinar conceitos sem usar apenas papel e lapis, caderno, borracha. A utilizacdo de

material alternativo foi trabalhada sem que houvesse nenhuma perda da exploragao conceitual.

Fica claro assim, a necessidade da formacao inicial do professor pedagogo, aquele que
atua juntamente com a crianga, ser orientada por projetos que contemplem as necessidades e
especificidades do lugar em que irdo atuar, ou seja, na Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, tanto professor formador, quanto o professor que estd sendo formado
precisa usar e aprender a usar os recursos de forma adequada. Contudo, ainda se fazem necessarios
esforcos, no sentido de garantir aos alunos futuros pedagogos, a aprendizagem necessaria de
recursos, contextos e conteldos mediados por professores formadores aptos a ensino de qualidade
e de aprendizagem, pois, um bom professor alia seu conhecimento, didatico, de conteldo e

curricular ao servico da autonomia e boa formagado daqueles a quem destina sua fala e explicagdes.
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