O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA EM UMA INSTITUICAO PUBLICA NO INTERIOR DO ESTADO DE GOIAS

RESUMO

Este estudo propGe compreender a importancia
do Estagio Curricular Supervisionado na visdo de
futuros professores de Matematica, de um curso
de Licenciatura em Matemdtica, em uma
instituicdo publica no interior do estado de Goias.
Para o seu desenvolvimento, optamos por uma
pesquisa qualitativa de natureza exploratéria. A
recolha de informagdes e conhecimentos
aconteceu por meio de um questionario, com
questOes abertas, aplicado aos académicos, do
referido curso, no final do ano letivo de 2014,
guando estes ja haviam passado pela experiéncia
do Estagio Supervisionado, totalizando seis
académicos. Neste texto, apresentamos uma
andlise de duas categorias evidenciadas na
pesquisa: (i) o papel do Estagio e; (ii) reflexdes
sobre as atividades de Estagio. Nelas, foi possivel
perceber que a carga horaria atribuida ao Estagio
de regéncia ainda é insuficiente para vislumbrar a
realidade do futuro campo de atuacdo
profissional, contudo, evidencia alguns aspectos
positivos como a potencialidade dessa formacdo
na constituicdo de distintas aprendizagens e
participacdo do professor de Estagio. Além disso,
aponta a necessidade de que se fortaleca a relagao
entre universidade e as escolas da educagdo
basica e o entendimento destas, como lécus da
formagado e construgdo de saberes.
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ABSTRACT

This text belongs to a research that aims to
understand the importance of supervised
curricular internship in the vision of future
mathematics teachers, from a course degree in
Mathematics, in a public college in the inland of
the State of Goids. For its development, we opted
for qualitative research of an exploratory
character. The data was collected through a
guestionnaire, using open questions and applied
to six academics from the mathematics course, at
the end of 2014, when they had already passed
through the experience of the Supervised
Practicum. In this text, we present an analysis of
two categories that were evidenced by the
research: (i) the role of traineeship; (ii) reflections
about traineeship activities. Based on this, it was
possible to perceive that the hourly load
attributed to the trainee ship is still insufficient to
glimpse the reality of a future field of professional
practice, however, shows some positive aspects
such as the potential of this training in the
constitution of different learning and participation
on the trainee teacher. Besides that, indicates the
need to strengthen the relationship between
universities and basic education as a locus of
training and knowledge building.
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INTRODUGCAO

Este texto faz parte de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que discute a formacao
inicial de professores de Matematica contextualizada no Estdgio Curricular Supervisionado (ECS). O
tema torna-se relevante diante da importancia que esse componente curricular tem nos cursos de
formacao de professores, permitindo que o futuro professor tenha um contato mais préximo com

a atividade docente.

Ao considerar a complexidade dos processos formativos e a necessidade de colocar o
Estagio Supervisionado em foco nas pesquisas sobre a formacao inicial de professores, foi realizada
uma pesquisa com académicos do curso de Licenciatura em Matemadtica, em uma universidade

publica do interior do estado de Goias.

Para a escolha dos participantes da pesquisa, foram usados alguns critérios: (i)
disponibilidade para responder ao questiondrio; (ii) serem alunos da turma de 2014 do referido
curso de licenciatura em Matemadtica; (iii) terem passado pela experiéncia do Estagio
Supervisionado I, em 2013. Deste modo, no final de 2014, um questiondrio com questdes abertas
foi aplicado a onze académicos que se enquadravam nos critérios anunciados, mas, somente seis o
devolveram. Os questionarios foram divididos em blocos de perguntas e contemplaram aspectos
como: realizacdo do ECS; a preparacdo do Estagio; interagdes entre estagiario/professor regente da

turma e estagiario/professor de ECS; avaliacdo geral e sugestdes para a realizacdo do ECS.

O objetivo da pesquisa é compreender a importancia do ECS na visdao de futuros
professores de Matematica e, a partir desse objetivo, esbocamos o seguinte questionamento: Qual
a contribuicdo do Estagio na formacao de professor de Matematica? Para respondé-la, optou-se por
uma abordagem qualitativa com enfoque exploratério. A pesquisa qualitativa tem o espago natural
como sua fonte direta de dados e o investigador como seu principal instrumento, sendo que os
dados sdao predominantemente descritivos. Além disso, a preocupag¢dao com o processo é “muito

maior do que com o produto [...] o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos
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de atencdo especial pelo pesquisador. [...] e, a andlise dos dados tende a seguir um processo

indutivo” (LUDKE; ANDRE, 2001, p. 11-13).

Em uma abordagem qualitativa, a pesquisa é exploratéria ja que tem a finalidade de
conseguir informagdes e conhecimentos mais esclarecedores e consistentes a respeito de uma

tematica (FIORENTINI; LORENZATO, 2006), no caso desta pesquisa, o Estagio.

A partir da andlise das respostas aos questiondrios emergiram cinco categorias: (i) o
papel do Estagio; (ii) reflexdes sobre as atividades do Estagio; (iii) interagOes entre estagidrios,
professor formador e professor regente; (iv) avaliacdo e sugestGes e; (v) expectativas para docéncia.
Este texto apresenta um recorte de duas categorias: (i) o papel do Estdgio e; (ii) reflexdes sobre as
atividades de Estagio. A seguir, serd descrito como o Estagio Supervisionado é pensado e
regulamentado na instituicdo investigada, em seguida, sera apresentado o resultado da andlise das

categorias anunciadas.

1 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA NA UEG

Ao analisar os documentos legais que regem o ECS, fez-se necessario investigar como o
mesmo acontece na instituicdo investigada, ja que fora indagado a contribuicdo deste componente

curricular na trajetéria formativa de futuros professores de Matematica.

Como em outras universidades, o Estagio € um componente curricular obrigatdrio que
deve ser visto como um momento da formagao do futuro professor, pautado em “valores e
principios da formacao plena do homem, voltado para dar suporte tedrico, metodoldgico e pratico
ao académico” (GOIAS, 2014b, p. 2), para que este possa aprimorar-se, contribuindo para com o
processo de ensino e aprendizagem das escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por ser
uma modalidade obrigatdria, é regida por principios, acdes e metas em consonancia coma “LDB
9.394/96; Resolugdo CNE/CP n 09/2001; Resolu¢do CNE/CP n 27/2001; Resolugdo CNE/CP n
02/2002; Lei 11.788/2008” (GOIAS, 2014b, p. 2), com carga hordria prevista no total de 400

(quatrocentas) horas, realizadas nos dois ultimos anos de curso.

O documento que regula os Estagios Supervisionados dos cursos de licenciaturas
regulares da instituicio investigada (GOIAS, 2014b), o define como um momento que deve ser
voltado para dar base “tedrica, metodoldgica e pratica ao académico para que ele possa
aperfeicoar-se e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem das escolas de Ensino

Fundamental e Médio da comunidade, da cidade, onde se localiza [...]”. (GOIAS, 2014b, p. 2).
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Silvestre e Valente (2014) ressaltam que as reformas curriculares realizadas nas
instituicoes que formam professores sempre validaram a importancia de desenvolver o Estagio
junto as escolas. Nesse sentido, Pimenta (2009, p. 21) afirma que costumam denomina-lo como “a
parte mais prdatica do curso [...] sendo obrigatério o cumprimento para obter o certificado de
conclusdao”. A autora observa também que ele é um dos “componentes do curriculo do curso de
formacdo de professores” que nao se configura como disciplina, mas como uma atividade que deve

articular teoria e pratica.

O Estdgio como componente curricular deve ser considerado como uma atividade que

permita ao aluno um contato com a realidade do campo profissional, objetivando:

° Aprender e refletir sobre a realidade do campo profissional; propor e
participar de todo processo relacionado ao exercicio profissional; articular a perspectiva
do curriculo com a realidade, utilizando-se das teorias existentes como possibilitadoras

da reflexdo e da a¢do no campo profissional e da formagdao humana;

° Desenvolver uma postura ética e compromissada com a educacao,
utilizando-se das teorias educacionais para o seu embasamento tedrico, possibilitando o
diagndstico acerca do ensino da disciplina ministrada nas escolas de Ensino Fundamental
e Médio;

) Elaborar, através de estudos, novas técnicas e novas metodologias
para o ensino, refletindo o papel da formacao do profissional de educacdo, dinamizando

o cotidiano da sala de aula através de um planejamento coerente (GOIAS, 2014b).

As atividades do Estagio dos cursos de licenciatura, na instituicio pesquisada, sdo
divididas nas seguintes etapas: (i) Diagndstico escolar, (ii) Docéncia Participativa, (iii) Projetos e/ou
Oficinas, (iv) Regéncia, (v) Producdo Académica e (vi) Orientacdo Didatico Pedagdgica. Essas etapas
sdo realizadas tanto no terceiro ano, quanto no quarto ano de cada curso e sdo registradas em fichas
de acompanhamento, bem como na elaboracdo de textos reflexivos que compdem o documento

final de Estagio, como o relatério de Estagio.

A primeira etapa, o diagndstico escolar, corresponde a um total de 20 (vinte) horas,
sendo 2 (duas) horas para visita de reconhecimento da escola campo e 18 (dezoito) horas para
pesquisa e elaboracao do diagndstico. Também nessa etapa é realizada a analise de documentos da
escola campo como Regimento Escolar, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Plano de

Desenvolvimento da Escola (PDE), Plano de Acéo, dentre outros (GOIAS, 2014a).
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A segunda etapa, denominada de docéncia participativa, conta com 60 (sessenta) horas,
sendo 10 (dez) horas destinadas ao acompanhamento do professor regente na escola campo e 50
(cinquenta) horas reservadas as microaulas!. Num primeiro momento, o estagidrio observa as aulas
de um professor regente, buscando analisar a pratica deste em sala de aula. Além disso, apds as
observagdes, os estagidrios ministram, individualmente, microaulas envolvendo contetddo dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas aulas das disciplinas de Metodologia do Ensino
‘Fundamental (terceiro ano) e Metodologia do Ensino Médio (quarto ano), que orientam as

atividades de Estdgio, na prdpria universidade.

Ja os Projetos e/ou Oficinas, terceira etapa do Estagio, somam um total de 50
(cinquenta) horas e podem ser desenvolvidos em instituicdes escolares que trabalhem com alunos
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os Professores formadores devem orientar os
estagidrios nos projetos e/ou Oficinas, desde a elaboracdo do projeto até seu desenvolvimento na

escola campo. (GOIAS, 2014a).

A quarta etapa é o Estagio de Regéncia, com 10 (dez) horas. Nesta etapa, o Professor
formador avaliard o estagidrio orientando-o em sua pratica pedagdgica. O estagidrio deverd
ministrar duas aulas, individualmente, sempre acompanhado pelo Professor regente da turma e
pelo Professor formador. Ademais, pode ser solicitado, quando necessario, mais uma aula para
concluir o processo avaliativo do estagiario. Nesse processo, o estagiario assumird o planejamento
das atividades didatico-pedagdgicas, bem como a responsabilidade do ensino na sala de aula na

escola campo (GOIAS, 2014a).

Além disso, sdo destinadas 40 (quarenta) horas para a Producdo Académica, cujo
objetivo é a elaboragdo do Relatério Final de Estagio, que deve constar todas as etapas de pesquisa
e leituras realizadas ao longo do ano letivo. Desta forma, fica a cargo do Professor formador a opgao
de cobranca/registro destas atividades, assim como a definicdo das datas previstas para entrega

desses relatdrios bimestrais (GOIAS, 2014a).

A Orientacdo Didatico Pedagdgica, com 20 (vinte) horas, deve ser oferecida no
contraturno, no campus universitario, em hordrio e cronograma estabelecidos pelo professor

orientador, num total de 02 (duas) horas aulas a cada quinze dias. O total de horas de atendimento

1 As microaulas sdo “miniaulas” de 30 (trinta) a 40 (quarenta) minutos com o objetivo de avaliar a capacidade de planejar
a aula e os recursos empregados para o desenvolvimento desta didatica docente.
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serd de20 (vinte) horas para cada etapa do Estagio. O estagidrio deverd fazer o registro das

orienta¢des em formulario préprio que deverd constar no Relatdrio Final de Estagio. (GOIAS, 2014a).

Cabe ressaltar que as disciplinas que orientam o Estagio Supervisionado em Matematica
sdao Metodologia do Ensino Fundamental e Metodologia do Ensino Médio, ambas com uma carga
horaria de duas horas semanais. Conforme a proposta pedagdgica de Estagio Curricular
Supervisionado (GOIAS, 2014b), a disciplina tem por funcdo dar suporte tedrico/pratico aos alunos
durante o processo de Estdgio, seja nas discussdes de textos referentes ao Ensino e a Didatica em

Matematica, seja na proposicao e analises dos meandros da docéncia.

No Regimento (GOIAS, 2010) consta que a sistematica de organiza¢do, orientag3o,
coordenacdo e avaliacdo do Estagio Supervisionado é estabelecida pelo professor formador,
juntamente com a Coordenacgao Adjunta de Estagio, em forma de Proposta Pedagdgica, observando

a legislacao vigente.

O curso investigado atende a resolu¢do CNE/CP n. 2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL,
2002), que institui que a carga horaria minima dos cursos de licenciatura de Graduac¢do plena
concernentes ao curriculo minimo seja de 2800 (duas mil e oitocentas) horas. Isto é, 400
(quatrocentas) horas de pratica, como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, 400
(quatrocentas) horas de ECS a partir do inicio da segunda metade do curso, 1.800 (mil e oitocentas)
horas de aulas para os conteldos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas

para outras formas de atividades académicas cientifico-culturais.

No entanto, a resolucdo N2 2, de 12 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (licenciatura, formacdo pedagdgica
para graduados e segunda licenciatura) e formacdo continuada, ao falar sobre a formacao de
professores inicial do magistério da educagcao basica em nivel superior, quanto a estrutura e

curriculo, resolve que

os cursos [...] terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas [...] em cursos
com duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, na area de formacdo e atuacgdo na
educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo; Ill - pelo menos 2.200 (duas mil e
duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de
curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes [...] por meio da
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iniciacdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituicdao (BRASIL, 2015, p.11).

Ainda que as 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular
continuem as mesmas, nota-se uma reformulagao em outros aspectos: meng¢ao para os projetos de
curso das instituicdes; mudanca de 1800 (mil e oitocentas) horas para 2200 (duas mil e duzentas)
horas para formagdes especificas dos cursos de licenciatura; a permuta de atividades académico-
cientifico-culturais para atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dreas especificas de

interesse dos universitarios.

E nesse contexto que estdo introduzidos os cursos de licenciatura no Brasil, buscando
adequarem-se a legislacdo vigente e procurando garantir, ao mesmo tempo, melhor qualidade na

formacao dos professores, no caso, de Matematica.

2 A FORMAGAO DE FUTUROS PROFESSORES DE MATEMATICA NO CONTEXTO DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO

A secdo anterior mostrou como o Estdgio é organizado na instituicdo investigada, assim,
busca-se responder ao objetivo proposto, ou seja, compreender a importancia do ECS na visdo de
futuros professores de Matematica, a partir de excertos dos questionarios respondidos pelos seis
académicos, chamados aqui por nomes ficticios: Regiane, Rosa, Tatiana, Josy, Katia e Cristina. A

seguir, serd exposto o resultado da andlise das categorias ja anunciadas.

2.1 O papel do Estagio

Nessa categoria, o papel do Estagio é discutido a partir de trés dimensdes: a importancia
do Estagio na visdo das licenciadas, papel do professor orientador e papel da universidade nesse

processo formativo.

Assim, para compreender a importancia do ECS na formacado de futuros professores de
Matematica, os académicos foram questionados sobre o papel do Estagio em sua formacdo. Do
ponto de vista da estagiaria Katia, o Estagio “tem grande papel na formacao de futuros professores,
pois ajuda a vislumbrar o que acontece na escola e na sala de aula”. Com a mesma visdo, Regiane
afirma que o Estagio contribui, uma vez que “insere o académico na realidade em que ira atuar,
proporcionando experiéncias”. Ja a estagiaria Rosa aponta que o “contato com a escola e com os

alunos ajuda o futuro professor a interagir com esse meio escolar”.
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Com relagao ao papel do professor formador, as licenciandas apontam que o
relacionamento entre professor formador e estagiarios sempre foi bom, que este sempre procurou

estar presente no desenvolvimento das atividades. Nos relatos abaixo estao explicitos:

Meu relacionamento com a professora foi muito bom [...] sempre esteve disposta a
nos ajudar. A professora é muito organizada. (licencianda Kdtia).

Ela sempre orientou todos os alunos antes da realiza¢Go de qualquer atividade na
escola. Foi muito paciente e sempre que precisdvamos nos ajudava. (licencianda
Rosa).

Logo, o professor formador tem um importante papel e deve buscar preparar seus
estagidrios para atuarem com estudantes na Educacdo Bdsica, e seus objetivos devem estar
vinculados as atividades e orientacdes propostas pela instituicdo formadora (universidade),
dialogando com a realidade atual da sala de aula. Ademais, ele precisa ajudar os futuros professores
a interiorizarem, durante a formacao inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem “[...] além
da maneira de como ensinam e de a melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo seu préprio

desenvolvimento profissional” (ZEICHNER, 1993, p.17).

Quanto ao papel da Universidade, a maioria aponta que nao deveria ser apenas
competéncia do Estdgio introduzir o graduando em seu campo de atuacdo antes da formacao. Ja

outras estagiarias argumentam sobre o tempo dedicado ao Estagio na formacao inicial:

A universidade deveria colocar os académicos mais cedo na sala de aula, pois
muitos ndo conhecem [o funcionamento] de uma escola. (licencianda Kdtia).

O tempo do Estdgio deveria ser mais duradouro, as atividades do mesmo em
contato com a escola sdo por muito pouco tempo. (licencianda Regiane).

Nesse sentido, é necessario que durante o curso — visando a formacao de professores —
sejam mostra das situacdes que envolvam teoria e pratica e que as mesmas possam ser vivenciadas.
Desse modo sera possivel “desenvolver, neste professor, a construcdao de modos de acdo que lhe
permitam desenvolver o gosto pelo conhecimento que possa iluminar a sua pratica” (MOURA, 1999,

p.09), tornando um ponto primordial para a mediatizacdo entre teoria e pratica.

Ja sobre a relacao universidade e escola, todas sdo unanimes em afirmar que deve haver
uma boa interacdo entre ambas. A estagiaria Josy aponta que a escola campo deve estar disponivel
para “fornecer [...] informag¢des em relacdo a escola e a sala de aula, em que vai ser realizado o

Estagio e apoio por parte dos funciondrios, professores e alunos” e, ainda, “disponibilizando
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documentos tais como o PPP e PDE” (Estagidria Rosa), essenciais para a realizagdo do diagndstico

da realidade escolar — uma das primeiras atividades do Estagio.

Quanto ao planejamento das aulas de regéncia, as estagiarias apontam que ndo houve
participacdo do professor regente: “disse apenas o conteddo que seria a minha regéncia”
(licencianda Katia). Porém, ressaltam que este sempre esteve presente durante as aulas de regéncia,
isto é, “monitorando o comportamento dos alunos” (licencianda Regiane). Outra caracteristica do
professor regente é que ele “tem postura na sala, coloca os alunos para ficarem quietos etc.”
(licencianda Rosa). Enfim, que os alunos gostam do professor. Ainda salientam que este tem “um
dominio de conteudo e sala de aula” (licencianda Katia), fazendo alusdo a questdo de indisciplina

dos alunos.

Assim, é importante a parceria entre a universidade e as escolas da educac¢do bdsica,
gue recebem as atividades de Estagio, e o entendimento destas como lécus da formacdo e
construcao de saberes. Para Rolddo (2007), a formacdo do professor exige a articulagdo das escolas
de Educacgdo Basica com as instituicdes de Ensino Superior, permitindo a inser¢do do profissional
em seu ambiente futuro de atuacdo. A autora afirma que a formacdo inicial deve ser “eficaz se
transformar-se em formacdao em imersdao” (p. 40), construindo assim, parcerias de formacao,
gerando transformacdes nos contextos de trabalho. De modo a conceber a escola basica, ndo
apenas como mera “receptora” de estagiarios, mas como ambiente de formacao profissional em

parceria com as universidades, que é vista por muitos como as responsaveis por essa formacao.

Deste modo, a universidade deve promover a integragao entre o curso e a realidade em
gue os futuros professores irdo atuar, promovendo “situacdes de ensino que contribuam para a
formacao do futuro professor” (MOURA, 1999, p. 09). Tais momentos servem para antecipar
situagbes pelas quais estes passardao em seu futuro profissional, em situa¢des concretas, em sua

profissdo.

2.2 Reflexdes sobre as atividades de Estagio

No que diz respeito ao tempo dedicado as atividades de ECS, a maioria das estagiarias
alegam que foi suficiente para a “elaboracao e desenvolvimento de tudo o que foi planejado”
(licencianda Josy), no entanto, no que diz respeito a inserir o futuro professor no ambiente de

trabalho, os relatos abaixo evidenciam o curto espaco de tempo dedicado a pratica docente:
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Em relagdo a teoria sim, mas em relagdo a prdtica docente diante de tudo que se é
necessdrio saber, considera o tempo muito curto. (licencianda Regiane).

O Estdgio é muito pouco para o académico decidir se quer realmente continuar na
carreira de professor, ou seja, os académicos precisam sim, de certa forma ter mais
convivio com a escola. (licencianda Cristina).

Outra licencianda assinala que deveria ter uma carga hordria maior para a
observagdo da prdtica pedagdgica do professor de Matemdtica na escola campo:
“deveria ter mais aulas assistidas para analisar melhor a sala que iremos aplicar a
regéncia.” (licencianda Rosa).

Os relatos acima evidenciam que a carga horaria destinada ao Estagio de regéncia, de
10 (dez) horas, é insuficiente para levar o futuro professor a conhecer o ambiente da sala de aula e
ndo difere muito das microaulas realizadas, “camuflando” aspectos como: relacdo professor e
aluno; mostrar aqueles alunos com dificuldades na disciplina que precisam de apoio pedagdgico;
avaliacdo da aprendizagem que acontece/pode acontecer etc. A mudanga de carga horéria da
regéncia pode possibilitar ao estagidrio a vivenciar os aspectos citados, mas tais mudancgas estao
atreladas a formacdo/atuacdo do professor formador, que trabalha com esse componente
curricular, da relagdo universidade com a instituicdao que recebe o Estagio e, além disso, do préprio

comprometimento do aluno-professor com o seu processo formativo etc. (BARRQOS, 2018).

Deste modo, um curso que vise formar professores deve possibilitar um processo
dindmico de aprendizagem em distintas areas do futuro campo de atuacdo profissional, permitindo
a estes vivenciar situa¢des reais, de modo que conheca, compreenda e aplique, no referido

contexto, a jungao da teoria com a pratica.

Portanto, a formacdo inicial deve ser um periodo importante no desenvolvimento do
profissional da educacao, pois é na compreensao das “necessidades dos futuros professores que os
formadores estardao aptos a proporcionar uma formagao inicial eficaz, definindo as necessidades da

formacao relativamente as necessidades profissionais” (PIMENTA, 2012, p. 513).

Ao refletirem sobre as atividades do Estagio, foram apontadas as dificuldades de se
trabalhar com salas lotadas e com o desinteresse dos alunos: “as salas de aula estavam sempre
cheias, alguns alunos ndo estdo interessados em aprender” (licencianda Katia). Para superar os
obstaculos, necessita de “dedicacdo, criando e procurando meios de interagir com os alunos,
fazendo com que aprendam o que foi proposto durante a aula” (licencianda Katia). No excerto

abaixo, podemos observar o “impacto” da recém-licenciada com a realidade do campo de trabalho:
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Tive a visdo de como é ser um professor, lidando com algumas dificuldades, com
alunos desinteressados em aprender, também, diante das atividades do Estdgio,
fomos provocados e superamos todos os desafios. (licencianda Regiane).

Ao iniciar o ECS, os estagiarios trazem expectativas acerca de como serd sua experiéncia
enquanto docente. Tais expectativas sofrem alguns “impactos” relacionados as condutas dos
personagens que compdem o ambiente escolar, como o professor regente, os alunos e a propria
instituicdo escolar. Ademais, ele espera orienta¢des tanto do professor formador quanto a
participacdo do docente regente, sobretudo, no momento da regéncia. Pimenta e Lima (2012, p.
103) afirmam que diante da real condigdo da escola um dos primeiros impactos do futuro professor
com a sala de aula é o “susto” e as “contradi¢des entre o escrito e o vivido, o dito nos discursos

oficiais e o que realmente acontece”.

Esse € um momento que o licenciando precisa do apoio do professor formador, para
gue este ajude a ter equilibrio emocional e apoio tedrico e, juntos, buscarem estratégias para
superar dificuldades evidenciadas durante as atividades de Estagio. Acredita-se que o papel do
professor formador é importante, pois quando ele ndo estd presente de modo adequado,
orientando e sanando duvidas, pode contribuir com marcas negativas na forma¢dao do futuro

professor, em relagdo ao Estagio.

Ja a licencianda Josy afirma que nao teve dificuldade com as atividades desenvolvidas
na escola campo, mas com a elaboracdo dos relatdrios de Estdgio: “minha maior dificuldade é a
leitura, pois ndo gosto muito de ler e nem sou boa na escrita”. Para superar tais problemas, tem
buscado melhorar a leitura e a escrita com a “ajuda dos colegas e professores”. Ja Rosa aponta que
a maior dificuldade foi se deslocar de sua cidade para realizar as atividades de Estagio: “as
dificuldades foram apenas de locomocgdo, mas foi muito prazeroso cada momento que participei
das atividades desenvolvidas na escola campo”. A instituicdo investigada atende o publico local e
cidades préximas, mas as atividades de Estagio sao realizadas em escolas da Educagdo Basica na
cidade onde a mesma se localiza. Isso acaba dificultando o deslocamento dos estagiarios que

residem em outras cidades.

Tatiana assinala que a maior dificuldade, durante a regéncia, foi “falar em publico, ou
seja, estar em sala de aula lecionando foi um desafio para mim”, contudo, conseguiu superar a partir
da “convivéncia em grupo [...] e incentivos da professora de Estdgio”. De acordo com uma delas, as

atividades desenvolvidas vislumbraram como:
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Devemos nos comportar durante as microaulas, durante as oficinas e durante a
regéncia. Isso foi de grande ajuda para o meu desenvolvimento como futuro
professor. Avalio como sendo positivas, para o meu desenvolvimento e dominio de
sala de aula. (Licencianda Kdtia).

A maioria apontou que os projetos de intervencao realizados na escola campo, serviram
como um momento de aprendizado. A abordagem com jogos possibilitou uma melhor interagao
entre os estagidrios e os alunos da escola: “trabalhamos com jogos sendo eles quebra-cabeca, jogo
de memodria, jogo de pergunta e resposta, tudo envolvendo as quatro operagdes matematicas”
(licencianda Josy). Os jogos como recurso metodoldgico fazem com que os alunos “interajam uns
com os outros, trabalhem o cdlculo mental e a memorizagao, contribuindo para que os alunos se

interessem mais pela Matematica (licencianda Josy)”. Os relatos abaixo explicitam mais sobre isso:

Durante o Estdgio foi possivel levar como inovacdo a utilizacdo dos jogos
matemadticos, fazendo aulas diferenciadas e divertidas para o melhor desempenho
e interesse dos alunos. O uso dos jogos em sala de aula é de grande importéncia e
total satisfa¢do, contribui muito com a aprendizagem dos alunos. (licencianda
Regiane).

Utilizamos jogos e gincanas para aperfeicoar as aulas [...] elas enriquecem bastante
as aulas. (licencianda Rosa).

As oficinas pedagégicas desenvolvidas estimulam o futuro professor a aprender

manipular os materiais que tem em maos para, assim, trabalhar junto de seus alunos.

Um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que eles provocam no aluno,
que gera interesse e prazer. Por isso, é importante que os jogos fagam parte da
cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa
dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver (BRASIL,
1997, p. 49).

As oficinas trabalham a confec¢ao de material didatico, desenvolvidas sob o formato de
cursos, ministrados pelos estagidrios, voltados para a confeccdo de recursos didaticos. Por isso,
muitas vezes, as “oficinas tém sido utilizadas como cursos de prestacdo de servico as redes de
ensino, obras sociais e eventos, o que acaba submetendo os estagiarios como mao-de-obra gratuita
e substitutos de profissionais formados” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 38).

Também foi relatado, por uma estagiaria, a utilizacdo de um jogo matematico no
desenvolvimento de sua regéncia: “utilizei um jogo pedagdgico matematico que envolvia
potenciacdo de numeros naturais. Foi produtivo, pois aconteceu a fixacdo de contetddo explicado
em sala”. Ela acrescenta, ainda, que o jogo é um recurso importante, pois é “necessario trazer algo

novo para os alunos, para chamar a atencdo destes”. Para ela, a maioria dos alunos veem a
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Matematica como “chata e cansativa”, logo, o professor deve “chamar a atengao dos alunos, mas

gue nao tire do foco que é aprender a Matematica” (licencianda Cristina).

CONCLUSAO

Com o presente estudo foi possivel expor o resultado da analise de duas categorias da
pesquisa, de modo que buscou-se compreender a importancia do ECS, a partir do olhar de futuros
professores de Matemadtica. Deste modo, espera-se fornecer informacdes que possam ser
empregadas para proposta de melhorias nos processos de organizagao e desenvolvimento do ECS

em cursos de licenciatura, principalmente, na instituigdo investigada.

A partir dos resultados, pode-se afirmar que, o ECS é um elemento importante para
formacao do futuro professor e que, por meio dele, muitos licenciandos tém, na maioria das vezes,
seu primeiro contato com a sala de aula. O Estagio pode mudar opinides. E notério nos relatos que

algumas estagiarias, depois do Estagio, sentiram-se motivadas a continuar na carreira docente.

Com relagdo ao papel da universidade quanto a inser¢do do estagidrio, apontam que
esta como instituicdo formadora, ndo deveria apenas mostrar a realidade de sala de aula, mas
prolongar o tempo do Estagio inserindo o académico mais cedo no ambiente escolar. Nesse aspecto,
a carga horaria da pratica como componente curricular, distribuida ao longo das disciplinas do curso
de licenciatura, seria muito importante, ja que tais praticas seriam culminadas com as praticas

desenvolvidas no Estagio.

Assim, é possivel perceber que o curso investigado procura adaptar-se as 400
(quatrocentas) horas de ECS previstos nas normativas legais. Além disso, este tem um padrado
guanto as formas de organizacao dos Estagios, que se aplica a todos os cursos de Licenciatura da
instituicdo pesquisada, em que cada Curso adequa as especificidades da Proposta Pedagdgica de
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério dos Cursos Regulares de Licenciatura conforme Goias

(2014a).

A implementacdo do curriculo novo decorrente da Resolu¢do CNE/CP 2/2002, ampliou-
se a carga horaria para 400 (quatrocentas) horas de Estagio Curricular, sendo que tal fato provocou
certo “desconforto” para as escolas, ja que aumentou de modo consideravel, o nimero de
estudantes estagidrios em sala de aula. Talvez, tal fato, justifique a carga horaria de 10 (dez) horas

do Estdgio de regéncia.
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Assim, o Estagio é o momento de jungao da teoria e pratica, possibilitando os futuros
professores um exercer reflexivo que contribui para a compreensao do contexto educativo. Logo,
necessita-se também da pratica, e o Estagio é um dos responsaveis por essa tarefa, ja que, por meio
dele, o académico-aprendiz passa a ter contato com os alunos e com a realidade da sala de aula.
Nesse aspecto, cabe perguntar: Como a organizacdo do Estagio, na referida instituicdo, tem
contribuido para mostrar essa realidade? Deste questionamento, surgem outros, tais como: Como
pensar o Estagio a partir de normas e regulamentos que a universidade esta sujeita? De que modo
o professor formador, que trabalha com o Estagio, consegue pensar/adequar sua pratica a partir
destas normas e regulamentos? Qual o papel deste na orientagdo e acompanhamento dos

estagiarios durante as atividades de Estagio?

Portanto, os questionamentos sinalizam que o Estagio é um campo de conhecimento
importante nos cursos de formacao de professores, traduzindo-se como um ambiente que permite
a mobilizacdo de pesquisas que consintam a ampliagdo e andlise dos contextos onde os Estdgios se

realizam.
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