HISTORIA DA MATEMATICA PRESCRITA EM DOCUMENTOS CURRICULARES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL: RELACOES COM A HUMANIZAGAO DO CONHECIMENTO MATEMATICO

RESUMO

No presente artigo, apresentamos reflexdes sobre
como a Histdria da Matematica (HM) estd sendo
prescrita  pelos documentos  curriculares
norteadores para o Ensino Fundamental
brasileiro. Neste sentido, a partir do método
qualitativo, baseado em pesquisas do tipo
bibliografica e documental, estabelecemos para
os fins desta investigacdo a técnica de analise
documental com o objetivo de identificar e
apresentar reflexdes sobre como a Histéria da
Matematica se encontra prescrita no curriculo do
Ensino Fundamental brasileiro e, de acordo com
essas prescricdes, como pode contribuir para o
processo de humanizagdo do conhecimento
matematico, considerando os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
Curriculares da Educagdo Basica do Parand (DCE) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pela
anadlise, evidenciamos que os PCN apresentam a
HM como um instrumento de acesso da prdpria
identidade cultural, na busca de respostas e
conceitos tratados em conexdo com a sua historia.
As DCE preconizam que a HM por ser o fio
condutor que direciona o0s porqués da
Matematica, possibilita ao estudante a andlise e a
discussdo de razdes para aceitar o conhecimento
matematico. Entretanto, a BNCC, documento
curricular mais recente, congrega que a HM
estabelece significados aos conceitos
matemadticos ao ser contestada com a realidade
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dos estudantes, mas oculta sua presenga na
organizacao curricular que propde.
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INTRODUCAO

Quando recorremos a histéria como possibilidade de compreensdo a um objeto
matematico no processo educacional, temos a intencdo de elucida-lo e/ou levantar fundamentos
gue sustentem a problematica que o tornou investigativo. Também pode ser uma possibilidade de
desmistificar a ideia da Matematica como algo pronto e acabado, de situa-la como uma
manifestacdo cultural, de compreender como os conceitos matematicos se desenvolveram, entre

outros argumentos.

Neste sentido, entendemos como D’Ambrosio (1999) que ndo se pode discutir educacao
sem recorrer a histdria como registro de praticas educativas consolidadas pela cultura e pelos estilos
de aprendizagem disseminados pelas tradices. Assim, de modo a distinguir elementos da Educacdo
Matematica é necessdrio entender que ela pode ser encontrada de alguma forma manifestada em

todas as civilizagdes, cujas raizes se encontram em consonancia a evolugdo da humanidade,

[...] definindo estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicacGes sobre os fatos e fenébmenos da
natureza e para a propria existéncia. Em todos os momentos da histéria e em todas
as civilizagOes, as idéias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer
e de saber (D’AMBROSIO, 1999, p.97).

Para Chaquiam (2017), ha poucos milhares de anos que a raca humana aceitou e passou
“[...] a ser capaz de modificar em profundidade a realidade ambiental, social, cultural e cientifica,
ou seja, ‘fazer histéria’ e, mais recentemente, procurar entender o sentido de tais a¢des e refletir
sobre a realidade instavel na qual estamos imersos” (CHAQUIAM, 2017, p. 13). Essa busca pela
compreensdo levou o homem a definir areas que contemplassem elementos histéricos da educacao,
da Matematica e das ciéncias, a fim de refletir sobre acbes humanas relacionadas a areas

especificas.
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A Histéria da Matemadtica, a exemplo, como uma das ramificacdbes do campo da
Educacdo Matemadtica, apresenta dentre seus objetivos: possibilitar ao professor de matematica o
entendimento de sua disciplina a partir da concepc¢ao das origens de seu conhecimento, do que
levou a construcdo e desenvolvimento desta drea, bem como o que justifica sua insercdo nos

curriculos escolares (D’AMBROSIO, 1999).

Ao que concerne a esfera educacional, alguns conceitos histdricos da Matematica, por
exemplo, foram previamente escolhidos e justapostos em curriculos, de modo a atender as
necessidades politicas, econdmicas e sociais. No entanto, o tratamento destes conceitos em sala de
aula pode se configurar como algo mecanico, obsoleto e sem intencionalidade, se a Histéria da
Matematica ndo for retomada na construcao destes conceitos com os alunos, ou se ndo permitir-

Ihes compreendé-los enquanto conhecimento matematico e humano.

Segundo Guzman (1993), hd uma forte tendéncia que acarreta a desumanizacdo da
ciéncia, assim como da Matematica conduzida pela cultura tecnoldgica. E necessario um saber
humanizado e discernido no qual homem e maquina ocupem seu devido lugar e haja a

personalizacdo daquilo que outrora foi despersonalizado.

Deste modo, reconhecemos como Guzman (1993) que “A perspectiva histérica nos
aproxima da matematica como ciéncia humana” (p. 16, tradugdo nossa), assim como nos aproxima
de personalidades humanas que a impulsionaram por muitos séculos por motivos diferenciados,
por meio da construcdo do conhecimento. Neste sentido, acreditamos que a perspectiva histérica
corrobora para a compreensdo da importancia de conteldos escolares e, em especial, para a

compreensao da Matematica.

Assim, a partir do método qualitativo, baseado em pesquisas do tipo bibliografica e
documental (LUDWING, 2003; 2014), estabelecemos para os fins desta investigacdo a técnica de
analise documental de Cellard (2008) com vistas a identificar e apresentar reflexdes sobre como a
Historia da Matematica (HM) se encontra prescrita no curriculo do Ensino Fundamental Brasileiro
e, de acordo com essas prescricbes, como pode contribuir para o processo de humaniza¢do do

conhecimento matematico, considerando que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio incluem uma base nacional comum e
uma parte diversificada a ser complementada em cada sistema de ensino, levando
em conta as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacido para uma e outra etapa da educagdo basica (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2007, p.255).
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Neste sentido, para nossa analise definimos documentos curriculares prescritos a partir
da década de 1990 no Brasil que deliberaram sobre o tratamento dos conteddos matematicos no
curriculo escolar do Ensino Fundamental consolidado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Especificamente, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997; 1998); as Diretrizes Curriculares da Educa¢ao Basica do
Parana — DCEs (PARANA, 2008); e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017); tendo
em vista também que estes documentos amparam legalmente os anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental no Paran3, regido de onde se procede esta pesquisa.

Ao definirmos a andlise para tais documentos, assumimos conforme Sacristan (2000) a
perspectiva de que estes sdo instrumentos da politica governamental curricular, uma vez que
podem ser considerados como curriculos prescritos, que prescrevem e/ou orientam regulagées
acerca do conteudo, a significacdo social em relacdo ao sistema curricular e a obrigatoriedade da

escolaridade, elaborando materiais e controlando o sistema previamente.

Moreira e Candau (2007) situam que ha diversas concepgdes para a palavra curriculo,
em razao das influéncias hegemonicas e tedricas, que corroboraram de modo que a educacdo se
constituisse historicamente e configurasse o curriculo como: os conteudos a serem ensinados pelos
docentes e apreendidos pelos alunos; o plano pedagdgico elaborado pelos agentes escolares e
sistemas educacionais; as experiéncias de aprendizagem e os objetivos avaliativos a serem obtidos,

entre outros.

No entanto, no tocante a docéncia e ao embate estabelecido pelo discurso do curriculo
prescrito, concordamos com Moreira e Candau (2007, p. 19) que “[...] O papel do educador no
processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira ou nao, da
construcao dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”. Assim, os professores
deveriam ser reconhecidos como os protagonistas de reflexdes e discussdes sobre o curriculo e as

necessidades da escola.

Entretanto, muitas vezes o curriculo prescrito como documento pode ser compreendido
pela caracteristica de restringir o acesso das pessoas ligadas a construcdo social desses documentos
e da escolarizacdo. E um modo de ditar um discurso sobre a escolarizacdo na qual o poder de
discurso do professor ndao deve ser registrado ou mencionado, como também da sociedade, como

afirma Goodson (2012).
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De todo modo, o curriculo prescrito como documento envolve a escolarizacdo estatal e
a sociedade, se regula por meio do governo central, pela burocracia educacional, pela comunidade
universitdria, e obedece a certos parametros que incitam a aceitacdo de modos estabelecidos pelas
relagdes de poder. Assim, podemos e devemos recorrer a documentos oficiais curriculares para
discussao e reflexdo (MOREIRA; CANDAU, 2007), a fim de construir pesquisas tedricas que dardo
respaldo ao nosso trabalho dentro dos sistemas escolares, o que vai ao encontro do objetivo que

materializamos neste artigo.

Os curriculos prescritos especificados e escolhidos para nossa analise sdo considerados
fontes primarias. Esse tipo pode ser definida como registros escritos, manuscritos e/ou impressos
em papel, abastados em informacdo, que permitem diferentes interpretacdes diante de
perspectivas diversas, como também a fundamentacdo de dados advindos de outras técnicas de
pesquisa e podem ser consultadas e utilizados em mais de uma situacdo investigativa (LUDWING,
2003; CELLARD, 2008). Assim, entendemos que essa fonte nos ajuda a compreender como a Histdria

da Matematica é prescrita para o curriculo do Ensino Fundamental.

De modo a compor o cendrio de nossa anadlise, nas proximas secdes faremos uma breve
revisdo de pressupostos elementares que delineiam um panorama da relagdo da Histéria da
Matematica e a humanizacdo do conhecimento matematico; a Histéria da Matematica tratada no
Ensino Fundamental pelos curriculos; e, por fim, apresentaremos reflexdes sobre a analise dos

documentos escolhidos e nossas consideracdes finais.

1 PRESSUPOSTOS ELEMENTARES: A HISTORIA DA MATEMATICA DELINEADA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Ciente de que o curriculo do Ensino Fundamental no Brasil é definido por politicas
educacionais preconizadores dos conteudos a serem ensinados neste nivel de ensino, escolhemos,
para nossa discussdo, trés documentos norteadores para ambito nacional e um documento
especifico para a Matematica do Estado do Parana, que tratam da importancia do ensino dessa

disciplina para a sociedade.

Dentre as justificativas para escolha destes documentos, confere o aspecto de
construcdao do conhecimento trilhada em aspectos histdricos e sociais. Ciente de que nossa analise

nestes documentos prescritos se fortalece na perspectiva de que
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O pensamento sobre curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os cédigos
por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como é realizada essa
natureza e que consequéncias podem advir de seu funcionamento. Porém, ndo
basta se deter a isso. Também é preciso, explicitar, explicar e justificar as op¢Ges
gue sdo tomadas e o que nos é imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido que se
faz e para o que o fazemos (SACRISTAN, 2013, p.23).

Esta razdo nos objetivou identificar e apresentar reflexdes sobre como a Histéria da
Matematica (HM) se encontra prescrita no curriculo do Ensino Fundamental Brasileiro e, de acordo
com essas prescricdes, como pode contribuir para o processo de humanizacdo do conhecimento

matematico, como ja apontamos neste artigo.

Utilizamos a técnica de analise documental estabelecida por Cellard (2008) na qual,
primeiramente, se procede a andlise preliminar do contexto, de exame social, global e critica do
documento; conhece-se o autor, a autenticidade do texto, sua natureza; conceitos-chave e a logica

interna do texto; e para, analise final, procede-se ao

[...] encadeamento de ligagGes entre a problematica do pesquisador e as diversas
observacgdes extraidas de sua documentacdo, o que lhe possibilita formular
explicagGes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente, e realizar uma
reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste ou naquele
momento (CELLARD, 2008, p.304).

Este encadeamento estabelecido por Cellard (2008) nos permitiu inclinar sob cada
documento e examinar possibilidades quanto ao objetivo que tragcamos, bem como tecer
consideracbes que estabelecem relagcdes entre as documentacdes curriculares prescritas em

determinados momentos historicos.

A perspectiva histdrica que norteia a construgao desse escrito leva em conta a Histodria
da Matematica como possibilidade de aproximacdao da compreensdao da Matemadtica enquanto
ciéncia humana, sendo importante para o ensino dela no ambiente escolar, quando colocada como

objeto de reflexdo e contextualizacdo das produgdes socioculturais.

Concordamos com Zapico (2006), que um dos objetivos ao se ensinar a Histéria da
Matematica no ambiente escolar é evidenciar aos alunos a contextualizacdo e a humanizacdo da
Matematica enquanto produto resultante da atividade humana. E essa contextualizacdo evidencia
“[...] sua presenca na vida de nossa espécie através do tempo. Desta forma, é humanizado
mostrando-se como uma atividade humana que foi realizada, criada e construida através de séculos

e milénios” (ZAPICO, 2006, p. 5, traducdo nossa).
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Conforme Rodriguez e Vasquez (2012), a Histéria da Matematica é uma forma de se
mostrar como os conceitos matematicos foram se desenvolvendo “[...] incluindo erros nos quais
seus criadores incorreram, mostrando-os assim com suas imperfei¢cdes humanas” (RODRIGUEZ;
VASQUEZ, 2012, p. 3, traducdo nossa). Da mesma forma, viabiliza-se a desmistificacdo de algo

abstrato, imposto rigidamente no curriculo e sem erros.

As pesquisas atuais, segundo Chaquiam (2017), tém indicado que a implementacdo dos
conteludos sob uma perspectiva historica € uma dinamica interessante para trabalhar conteudos
matematicos especificos em sala de aula, uma vez que possibilita ao aluno reconhecer a Matematica
“[...] como uma criagdo humana que surgiu a partir da busca de solugdes para resolver problemas
do cotidiano, conhecer as preocupacdes dos varios povos em diferentes momentos e estabelecer
comparacgdes entre os conceitos e processos matematicos do passado e do presente” (CHAQUIAM,

2017, p. 14).

Esses pressupostos levantados evidenciam a relacdo da Histéria da Matemadtica e a
humaniza¢do do conhecimento matemadtico. Assim, na proxima se¢do abordaremos como os
documentos legais brasileiros direcionam o ensino da Histéria da Matematica no Ensino
Fundamental e o modo como preconizam a histéria como elemento operante a reflexdao da
especificidade de sua concepc¢do. Posteriormente as analises, apresentaremos nossas reflexdes em

conformidade as pesquisas que ja dimensionaram caracteristicas destas prescri¢des curriculares.

2 APONTAMENTOS SOBRE OS DOCUMENTOS

Nesta secdo apresentaremos as anadlises que realizamos em conformidade ao nosso
objetivo de pesquisa. Como ja salientamos, escolhemos trés documentos norteadores para ambito
nacional e um documento especifico para a Matematica do Estado do Parand, que tratam da
importancia do ensino da Matematica para a sociedade, especificamente: os Parametros
Curriculares Nacionais da Matemadtica: Anos Inicias do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997); os
Parametros Curriculares Nacionais da Matematica: Anos Finais do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998); as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bdsica para a Matematica no Parana (PARANA, 2008);

e a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

Temporis 1 65



2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DA MATEMATICA: ANOS INICIAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Publicado no ano de 1997 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e direcionado ao viés
educacional relacionado ao ensino da Matematica a nivel nacional para alunos de primeira a quarta
série! do Ensino Fundamental, este documento visa apontar metas de qualidade para o ensino que

contribuam na atuagdo do aluno na sociedade como cidadao reflexivo, autbnomo e participativo.

Apresenta a Histéria da Matemdtica como um dos caminhos para se fazer matematica
na sala de aula e para explicitar a dindmica da producao histdrica e social, em que “O conhecimento
matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente construido e em permanente
evolugao” (BRASIL, 1997, p. 19), ciente de que “O contexto histdrico possibilita ver a Matematica
em sua pratica filoséfica, cientifica e social e contribui para a compreensao do lugar que ela tem no

mundo” (BRASIL, 1997, p. 19).

Deste modo, o documento evidencia que essa constru¢ao do conhecimento matemadtico
é continua, historica e é produzida pela humanidade como resposta a questionamentos derivados
de diferentes origens e contextos. Indica, também, que a Histdoria da Matematica deve ser
contemplada na formacdo dos professores para que estes “[...] tenham elementos que lhes
permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que ndo trata de verdades eternas,
infaliveis e imutdveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a incorporacdo de novos

conhecimentos” (BRASIL, 1997, p. 30).
Ainda por este documento,

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, ao
estabelecer comparagGes entre os conceitos e processos matematicos do passado
e do presente, o professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores
mais favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico (BRASIL, 1997, p.34).

Outro aspecto indicado neste documento se da na abordagem do contelddo Grandezas

e Medidas para o Ensino Fundamental, visto que, segundo o PCN (1997):

O trabalho com medidas da oportunidade para abordar aspectos histéricos da
construcgdo desse conhecimento, uma vez que, desde a Antiguidade [...] a utilizacdo
do uso de partes do proprio corpo para medir (palmos, pés) é uma forma
interessante a ser utilizada com os alunos, porque permite a reconstrucao histérica
de um processo em que a medicdo tinha como referéncia as dimensées do corpo
humano, além de destacar aspectos curiosos como o fato de que em determinadas

1 Atual: 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental ou anos iniciais do Ensino Fundamental.
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civilizagdes as medidas do corpo do rei eram tomadas como padrdo (BRASIL, 1997,

p.88).
Neste trecho, entendemos que o documento aponta a possibilidade de evidenciar como
a Matematica fora construida pela humanidade em razdo das necessidades e padrdes sociais. Assim
a HM aparece como operante na humanizagdo do conhecimento matematico. Além disso, é
verificavel na leitura completa do documento a mencgao a riqueza de fontes histdricas no leque do
processo de ensino e aprendizagem, como objeto de acesso (ou retomada) da cultura, da natureza

humana e do valor do conhecimento.

2.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DA MATEMATICA: ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Publicado no ano de 1998 pelo Ministério da Educacdo (MEC), este documento foi
direcionado ao ensino da Matematica a nivel nacional para alunos de quinta a oitava séries? do
Ensino Fundamental. E notavel observar que a HM no momento da publicacdo deste documento
era apresentada como um ramo que estava se consolidando e tomando especificidade ao que
concerne a sua relevancia na aprendizagem matemadtica, por propiciar compreensdo ampla da

trajetdria dos conceitos e métodos dessa ciéncia (BRASIL, 1998).

Ha uma ruptura do modo de pensamento hegemdnico sobre o conhecimento
matematico, emergindo na possibilidade de “[...] visualizar melhor a dimensdo da Histéria da
Matematica no curriculo da escola fundamental como um campo de problemas para construgdo e
evolucdo dos conceitos e como um elemento de integracdao da Matematica com o tema Pluralidade

Cultural” (BRASIL, 1998, p. 30).

Neste sentido, em consonancia ao PCN dos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL,
1997), aborda-se a Histdria da Matematica como um dos caminhos para se fazer Matematica em
sala de aula, embora especifique que ndo ha um uUnico caminho que possa ser aceito como melhor
para o ensino dela, porém apresenta a HM como recurso didatico dentre outros recursos, para o

processo de ensino e aprendizagem, apontando que o conhecimento de

[...] diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para que o
professor construa sua pratica. Dentre elas, destacam-se a Histdria da Matematica,
as tecnologias da comunicagdo e os jogos como recursos que podem fornecer os

2 Atual: 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental ou Anos Finais do Ensino Fundamental.
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contextos dos problemas, como também os instrumentos para a construgao das
estratégias de resolucdo (BRASIL, 1998, p.42).

Assim, a HM é defendida como um recurso diddatico possibilitador do desenvolvimento
de diversos conceitos que nao podem ser reduzidos a mera memorizagao ou mencgao de trechos da
Histéria da Matematica situados no tempo e no espaco do programa dessa disciplina, como também
um instrumento para contextualizagdo e construcao de estratégias para resolugao de problemas

(BRASIL, 1998).

Ao situad-la como recurso didatico a Matemadtica, que “[...] pode oferecer uma
importante contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem dessa drea do conhecimento”
(BRASIL, 1998, p. 42), indica que o professor pode criar condicdes de aprendizagem aos alunos de
reconhecimento da Matemdtica como criagdo humana, que outrora foi tomada de necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas em diferentes momentos histéricos, na qual se estabeleceram
comparacgbes, criaram-se e desenvolveram solu¢ées, como ao mesmo tempo situa-la como

instrumento de acesso (ou retomada) da identidade histdrico-cultural, que

[...] pode ser também uma fonte de interesse para os jovens na medida em que
permite reflexdes sobre acasos, coincidéncias e convergéncias do espirito humano
na construcdo do conhecimento acumulado pela humanidade. [...] Uma histéria
gue pode levar a reflexdo sobre as relacdes entre os homens e sobre indeléveis
teias que conspiram a favor do avan¢o do conhecimento humano quem sabe a
favor dos préprios homens (BRASIL, 1998, p.80).

Outro fator a se destacar que corrobora o nosso objeto de analise é que o PCN (1998)

indica que o aluno deve

[...] reconhecer que o conhecimento matematico é fruto do trabalho humano e que
as idéias, conceitos e principios que hoje sdo reconhecidos como conhecimento
cientifico e fazem parte da cultura universal, surgiram de necessidades e de
problemas com os quais os homens depararam ao longo da histdria e para os quais
encontraram solugdes brilhantes e engenhosas, gracas a sua inteligéncia, esforgo,
dedicacdo e perseveranca (BRASIL, 1998, p.33).

Entendemos que, segundo o documento, o trabalho e a matematica se aproximam,
como ac¢do dos homens e resultado desta acdo sobre a natureza que culminaram em uma producgao
histdrica. Ainda, o documento indica que a HM permite “[...] reflexdes sobre acasos, coincidéncias
e convergéncias do espirito humano na construcdo do conhecimento acumulado pela humanidade”
(BRASIL, 1998, p. 80). Assim, interpretamos que sao indica¢Ges da aproximacdo do conhecimento

abstrato com solucdes elaboradas pelos homens e para os homens.
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Neste documento, evidenciamos com maior riqueza de possibilidades o ensino da
Matematica via perspectiva histérica como explicitagdo dos porqués em sala de aula e do

dinamismo na matematica.

2.3 DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAGAO BASICA PARA A MATEMATICA NO PARANA

Publicadas no ano de 2008 pela Secretaria de Educagdo do Estado do Parand, para o
ensino da Matematica na Educacdo Bdsica, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica para a
Matematica no Parand indicam a Histéria da Matematica como um encaminhamento metodolégico

ou tendéncia metodoldgica para o ensino dessa disciplina no Ensino Fundamental.

Neste documento assume-se “[...] a Educacdao Matematica como campo de estudos que
possibilita ao professor balizar sua acdo docente, fundamentado numa acdo critica que conceba a
Matematica como atividade humana em construcdo” (PARANA, 2008, p. 48). Evidencia-se que a
abordagem histdrica em sala de aula deve vincular-se as descobertas matematicas, aos fatos sociais
e politicos, circunstancias histdricas e filosoéficas, que determinaram o pensamento e influenciaram
o avanc¢o de cada época. Neste sentido, a HM viabiliza que “[...] os estudantes compreendam a

natureza da Matematica e sua relevancia na vida da humanidade” (PARANA, 2008, p. 66).

As Diretrizes indicam, também, que a HM “[...] possibilita ao aluno analisar e discutir
razdes para aceitacdo de determinados fatos, raciocinios e procedimentos” (PARANA, 2008, p. 66).
E, baseado em Miguel e Miorim (2004), apontam a HM como um fio condutor que direciona as
explicacGes dos porqués gerados nos alunos pelo campo conceitual da matematica (MIGUEL;

MIORIM, 2004 apud PARANA, 2008).

Por apresentar um panorama histdrico da constituicio da Matematica como campo de
conhecimento e o tratamento dos conteldos, entendemos que esse documento da énfase a HM,
uma vez que é notavel em seu bojo a menc¢do histdrica e o tratamento do conhecimento
matematico como uma producdo humana que deve ser configurada ao conteudo e ilustrada aos

alunos em sala de aula.

2.4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: A MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Publicada em dultima versdo no ano de 2017 pelo Ministério da Educacdo (MEC) e

direcionada aos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental a nivel nacional, este documento visa
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estabelecer que o Ensino Fundamental tem compromisso pleno com o letramento matematico dos

alunos do Ensino Fundamental e indica que

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas quadriculadas,
abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria
dindmica, é importante incluir a histéria da Matematica como recurso que pode
despertar interesse e representar um contexto significativo para aprender e ensinar
Matematica (BRASIL, 2017, p.296).

Neste trecho do documento, verificamos que a HM ¢é tratada como um recurso e
material didatico, assim como malhas quadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas
eletronicas e softwares de geometria dindmica. Entretanto sua inclusdo é vista como uma
possibilidade para despertar e representar um contexto significativo ao processo de ensino e

aprendizagem da Matematica.

Em nossa andlise, evidenciamos que este é um dos raros fragmentos que faz mengdo a
importancia da inclusdo da HM ao ensino e aprendizagem da Matematica, considerando que o
documento apresenta, em uma de suas competéncias gerais para a Educacdo Basica, a valorizacdo
da utilizacdo de conhecimentos historicamente construidos que corroboram na explicacdo da

realidade e na construgdao de uma sociedade democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

Ao analisarmos o documento da BNCC (2017), percebemos que a componente curricular
de Matematica deve garantir aos alunos o desenvolvimento de nove competéncias especificas para
o Ensino Fundamental, e apenas a nona se relaciona ao objeto de nosso trabalho ao enfatizar que o

aluno deve:

[...] Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos
e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho (BRASIL, 2017, p.265).

E verificavel que no documento da BNCC n3o se evidencia a HM ou o uso da histéria da
humanidade como possibilidade no ensino de conteidos matematicos em sala de aula, assim como
foi possivel verificar nos demais documentos analisados. Conforme Pinto (2017), ha um siléncio
guanto ao uso da Histdria da Matematica como abordagem tedrico-metodoldgica para o ensino e
aprendizagem dessa disciplina, e uma énfase a resolu¢do de problemas, atribuidos ao “fazer

matematica”. Assim, ndo ha informacodes suficientes para estabelecer um entendimento quanto ao

aspecto de humanizacdao do conhecimento matematico em sala de aula, segundo esse documento.
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De modo a exemplificar a minima presenga da Historia da Matematica na componente
curricular da Matematica, verificamos uma indicagdo para o 22 Ano do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, na unidade tematica relacionada a Grandezas e Medidas, ao tratar do objeto de
conhecimento: Medidas de Tempo, é sugerida a utilizacdo de situacdes reais de planejamento do
tempo com o uso de calenddrio, a explora¢do de tempo por meio do trabalho interdisciplinar com
a componente curricular Histdria, associadas a percepcao de intervalos de tempo e utilizacdo de
marcadores, como calendario, mas nao se refere especificamente a eventos que podem ser

encontrados na Histdria da Matematica, como podemos perceber:

A exploragdo de formas diversas de calendario, incluindo calenddrios indigenas,
meios histéricos de marcagdo de tempo (ampulhetas, relégios de sol e de agua), a
utilizacdo cotidiana do relégio digital com énfase na ideia de hora e meia hora sdo
formas de explorar o tempo de modo integrado ao cotidiano dos alunos. Ao
elaborar o curriculo, é indicado que haja destaque para compreender as categorias
temporais de anterioridade, posterioridade e simultaneidade (passado, presente e
futuro), bem como do conceito de intervalos de tempo e sua duragdo. [...] Ha, aqui,
oportunidade de trabalho interdisciplinar com as habilidades (EF02CI07), de
Ciéncias; e (EFO2HI07), da Histéria, no que se refere a observagdo e marcagdo da
passagem do tempo utilizando diferentes tipos de relégios (BRASIL, 2018, s/p).

Para o 72 Ano do Ensino Fundamental Anos Finais, Unidade Tematica: Numeros; Objeto
de Conhecimento: Numeros Inteiros, é sugerido o trabalho com usos, histéria, ordenacao,
associacdo com pontos da reta numérica e operacdes. E como habilidades, especifica-se “[...]
comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes contextos, incluindo o histérico, associa-los a
pontos da reta numérica e utiliza-los em situacdes que envolvam adicdo e subtracdo” (BRASIL, 2017,
p. 305). Ainda para o 72 Ano, na Unidade Tematica: Grandezas e Medidas; Objeto de Conhecimento:
Medida do Comprimento da Circunferéncia, especifica como habilidades “Estabelecer o nimero mt
como a razdo entre a medida de uma circunferéncia e seu didmetro, para compreender e resolver

problemas, inclusive os de natureza histérica” (BRASIL, 2017, p. 307).

Pela analise deste documento, verificamos que a menc¢do a Histéria da Matematica no
Curriculo do Ensino Fundamental ocorre explicitamente nestes trés momentos especificos. E ainda
gue ndo esteja vinculada a esta discussdo deste artigo, a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio homologada no ano de 2017 exibe a mesma competéncia geral que ja elencamos,
com caracteristicas parecidas ao tratamento do primeiro documento prescrito, mas uma intencdo

de demonstrar uma percepcao de unidade da Matematica, que

[...] além da diversidade de suas praticas, serve também para mostrar que o
desenvolvimento da disciplina é fruto da experiéncia humana ao longo da histdria.
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Assim, ela ndo é um edificio perfeito que surgiu pronto da mente de poucos seres
privilegiados, a fim de ser estudada para puro deleite intelectual. O
desenvolvimento gradual desse campo do saber, por seres humanos inseridos em
culturas e sociedades especificas, confere a ela valores estéticos e culturais, e
fornece uma linguagem com a qual pessoas de diferentes realidades podem se
comunicar, com precisdo e concisdao, em varias areas do conhecimento (BRASIL,
2017a, p.522).

Assim, diferentemente do que foi exposto no documento para o Ensino Fundamental,
verifica-se uma tentativa de preencher a lacuna ocasionada pelo siléncio da histéria e da cultura.
Também pode ser entendido como um contorno da situacdo conferida para este nivel de ensino,
em proporcionar tardiamente aos estudantes que chegarem ao Ensino Médio em meio as reformas
curriculares, uma Matemadtica aos estudantes que faca parte da histéria e da cultura, ndo se

limitando a regras e técnicas (BRASIL, 2017a).

3 REFLEXOES CORRELATAS AOS DOCUMENTOS CURRICULARES ANALISADOS

Neste l6cus, entendemos que se situarmos cada documento analisado a seu respectivo
ano de publicacdo em conjuntura aos fatores politicos, econémicos e sociais vigentes, podemos
concluir que cada documento é produto tanto de seu conjunto de autores como desses contextos

determinantes.

Reconhecemos que tanto os Parametros Curriculares Nacionais da Matematica: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) quanto os Parametros Curriculares Nacionais da
Matematica: Anos Finais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) apontaram a constru¢do de um
conhecimento matemadtico enriquecido pela historicidade e de acesso (ou retomada) da identidade
sociocultural, na qual o aluno é colocado como operante no processo do ensino e da aprendizagem.
Tais documentos foram elaborados em um governo que propagava a cartilha neoliberal, em que se
previa a equidade no ensino e articulava os pressupostos levantados na Conferéncia Mundial de

Educacdo para Todos, de Jomtien, no ano de 1990.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica para a Matematica no Parana (PARANA,
2008) privilegiam a historicidade no tratamento do conteddo matematico. O documento indica que
tenta cumprir sua pretensao de recuperar a fungao da escola publica paranaense quanto ao ensinar
e dar acesso ao conhecimento a todos, especialmente aos alunos das classes menos favorecidas,
marginalizados pelas politicas publicas estabelecidas, de modo que possam ter um projeto de futuro

gue vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna. Para Arco-Verde (2008), as politicas
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educacionais estabelecidas ao final da década de 1990 alteraram a “[...] funcdo da escola ao
negligenciar a formagdo especifica do professor e esvaziar as disciplinas de seus conteudos de
ensino, de modo que o acesso a cultura formal ficou mais limitado, principalmente para as camadas
socialmente marginalizadas” (PARANA, 2008, p. 8). Por isso, as DCEs propunham o modelo

disciplinar com foco nos conteudos.

Em relagdo a Base Nacional Comum Curricular: Matematica no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2017), é verificavel na leitura completa do documento analisado a ndo meng¢do da HM
como possibilidade para a humanizagao do conhecimento matematico em sala de aula. Isso indica
certo descaso em relagdo ao tratamento da HM para o ensino da Matematica. Consideramos que
se este documento referenciasse a HM como caminho, abordagem, tendéncia e/ou
encaminhamento para elucida¢do dos porqués, ja indicaria e revelaria para o professor e o aluno
gue o conhecimento matemdtico é uma constru¢cdo humana e, de certo modo, incentivaria a

reflexdo e contextualiza¢do, assim como nos demais documentos.

Concordamos com Pinto (2017) que a Base Nacional Comum Curricular oferece uma
lacuna entre as praticas tedrico-metodoldgicas em Educacdo Matematica, como Histéria da
Matematica e a Ethnomatematica, uma vez que ndo se destaca em qualidade educacional, mas a
submissao ao capital internacional que fomenta a divisao de classes e exibe uma educagdo precaria

e sem possibilidades de questionamento, conforme Venco e Carneiro (2018).

A BNCC assegura minimamente contetdos globais como uma das competéncias gerais,
mas exclui ndo apenas a Histdria da Matematica, como ja evidenciamos, mas a histéria em geral,
gue, segundo Santos (2018), passa a ser organizada cronologicamente, o que limita a compreensao

histdrica e a capacidade de discussdes critico-reflexivas aos fatos histdricos.

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matemadtica—SBEM (2015), em nota de contribuicao

a construcdo da BNCC alertou que:

Em grande parte dos objetivos propostos, transpira a perda do sentido sécio-
cultural da produgdo matematica e de sua aprendizagem, nas quais os contextos
socioculturais estdo ausentes, em especial, as articulagdes internas dos diferentes
subcampos da Matemadtica, com outras areas do conhecimento cientifico e cultural,
faltam as perspectivas histéricas e da ethomatematica que ndo sdo contempladas
[...] (SBEM, 2015, s/p).

Esse documento ndo evidencia explicitamente as tendéncias da Educacdo Matematica,

com seus aspectos tedrico-metodoldgicos relacionados a histéria, a cultura, ao ludico e as
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tecnologias. Do mesmo modo, hd um silenciamento da BNCC em relacdo a Histéria da Matematica,

aos temas transversais e ao que é extracurricular (SBEM, 2015).

Concordamos com Santos (2018) ao entender que a dimensdo de um curriculo escolar
referente a Matematica deva estar além da concepcado deliberada pela BNCC no que tange aos
objetos de conhecimento e habilidades. Deve-se considerar o processo de ensinar e aprender, que
envolve a abstracdo e autonomia para interpretar e avaliar, pontos que se encontram

negligenciados por meio documento.

Em adicdo a andlise que fizemos, entendemos que o processo de humanizacdo do
conhecimento matematico vai além do que preconizam os documentos: deve emergir no
desenvolvimento da criticidade do individuo em relacdo a producdo histérica do conhecimento
matematico durante o processo de aprendizagem no ensino escolar. Entretanto, essas
possibilidades devem ser propagadas também pelos documentos oficiais, ja que sdo esses 0s
documentos norteadores da componente curricular Matematica vigente para o Ensino
Fundamental e, a partir dele muitos conteldos, tendéncias e recursos, podem ser extinguidos ou

usados equivocamente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, tivemos como objetivo identificar e apresentar reflexdes sobre como a
Historia da Matematica (HM) se encontra prescrita no curriculo do Ensino Fundamental Brasileiro
e, de acordo com essas prescricdes, como pode contribuir para o processo de humanizacdo do
conhecimento matematico. No entanto, consideramos que esta discussao nos suscitou inquietagao
guanto ao modelo econ6mico neoliberal adotado pelo Brasil e explicito no curriculo prescrito atual
gue inibe a criticidade histérica e descarta, em linhas gerais, a humanizacdo de todo o

conhecimento.

Pela analise evidenciamos que os PCNs apresentam a HM como um instrumento de
acesso (ou retomada) da prépria identidade cultural na busca de respostas a conceitos tratados em
conexao com a sua histdria. As DCEs preconizam que a HM, por ser o fio condutor que direciona os
porqués da Matematica, possibilita ao estudante a andlise e a discussdo de razdes para aceitar o
conhecimento matematico. Entretanto, a BNCC, documento curricular mais recente, indica que a
HM estabelece significados aos conceitos matemdticos ao ser contestada com a realidade dos

estudantes, mas oculta sua presenga na organizagdo curricular.
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Entendemos que as politicas educacionais regulam todas as dimensdes educacionais,
muitas vezes privando a dissemina¢do de campos epistemoldgicos e filoséficos concernidos pela
retomada histérico-critica da sociedade. Podemos perceber isso, também, na Reforma do Ensino

Médio aprovada por meio de uma medida proviséria em 2017.

Quanto a Histéria da Matematica e o processo de humanizagao do conhecimento
matematico proposto pelas novas prescri¢des curriculares, verifica-se um esvaziamento do curriculo
de conteldos histéricos e a discricdo de sua importancia enquanto uma abordagem tedrico-

metodolégica para o ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental.

Isso nos preocupa e nos instiga a disseminar pesquisas como estas, que se atentam as
indicacGes para as praticas em sala de aula que sdo prescritas em conformidade ao movimento
politico e econémico da sociedade, que ndo consideram as particularidades de certos contextos e

limitam a participacdo dos professores no processo de discussdo curricular.
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