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RESUMO

Este estudo investiga a aprendizagem colaboratbs alunos do Ensino Médio,
objetivando compreender a interacdo do trabalhopamno aprendizado da lingua
inglesa.

Palavras-chave Aprendizagem colaborativa, teoria  sociocultural, atividades
colaborativas.

Desde quando éramos académicos do Curso de Letiamamos lingua inglesa
no Ensino Fundamental e Médio da rede publica nadsde Goias. Naquela época,
ndo tinhamos conhecimento metodoldgico sobre asig§oi de uma segunda lingua,
entretanto, ja nos preocupavamos com o desinteeeasejeicdo dos educandos face a
aprendizagem desse idioma. Com a conclusdo da gassaacéao, tais questionamentos
aumentaram, levando-nos a uma série de reflexd®s soassunto. Uma das hipoteses
levantadas foi a de que o desinteresse e a rejdg@uno pelo idioma impossibilitam
o desenvolvimento de suas habilidades linglistiddsnte disso, fizemos uma
investigacdo para verificar se as atividades coéth@s podem resgatar o interesse dos
alunos do 3° ano do Ensino Médio pela lingua eytisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da regidoeste de Goiania, que
contava com 32 docentes, sendo 08 graduandos,a?Biagios e 09 especialistas. Na
matriz curricular do Colégio, ha trés (3) aulas aeais de Inglés, de quarenta e cinco
minutos ministradas por trés professores graduaninketras: Portugués/inglés. Desses
professores, dois sdo especialistas em Leiturariabee Praticas e um em Literatura
Brasileira. Da pesquisa, participaram 14 discedtes3° ano do Ensino Médio, cuja
faixa etéria variava de 17 a 25 anos. Neste arfajemos referéncia a tais alunos da

! Este artigo é uma adaptacéo da monografia apeeeab termino do curso de especializagio em
Lingua Inglesa.
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seguinte forma: aluno (1); aluno (2); aluno (3) mames ficticios. Para este estudo,
primeiro, foram trabalhadas atividades colaborato leitura e interpretagcéo de textos.
Em seguida, os dados foram coletados por meio wastae semi-estruturadas e
gravadas em fita K7 e questionarios com 8 (oito)gmatas sobre as atividades
realizadas e o percentual foi o parametro parabsardos dados.

A revisdo da literatura aponta que a aprendizagemnta L2 por intermédio do
processo cooperativo deve acontecer em pequenpssyioois isso evitaria a dispersao
possibilitaria um trabalho em conjunto na buscangsmo objetivo. Enfatiza ainda que
estes grupos devem ser 0s mais heterogéneos mgstis isso estimularia a discussao
e o0 debate e, consequentemente, maior riquezarotss tde experiéncias e evolugéo
dos integrantes.

Vigotsky (2002) afirma que o homem aprende por nd@ionteracdo com outras
pessoas, constituindo, dessa forma, o seu intelEtdcafirma também, que a insercéo
do individuo num determinado ambiente social eucalté parte essencial de sua

constituicdo como pessoa. Diz ainda que

o homem e o meio exercem influéncia reciproca, &a, |
caracteristica basica do comportamento em geralieé a3
proprios homens influenciam sua relagdo com o ragibiente

e, através desse ambiente, pessoalmente modificeam s
comportamento, colocando-o sob seu cont(®MESOTSKY
,2002, p. 68)

Acordados com o estudioso, os PCNs — Parametrosc@ares Nacionais —
afirmam que “ aprender € uma forma de estar no mundo social @igoém, em um
contexto histérico, cultural e institucional.” (PCN299, p. 57).

Pina (2001) enfatiza que a inteligéncia humana groda nossa sociedade ou
cultura e que ocorre, em primeiro lugar, por maanderagcdo com ambiente social. Diz
ainda que “a aprendizagem ocorre através da idteregm outras pessoas [pois] desde
guando nascemos, interamo-nos com 0s outros ena naks diaria, e através destas

interacdes, construimos o nosso préprio conhecohéRtna, 2002:10). Segundo Paiva



(2001), na aprendizagem de uma lingua, a interécgwprescindivel, pois ela é por
natureza social. Figueiredo (2002, p. 125) acréacgme a interagdo “proporciona aos
alunos a oportunidade de refletirem sobre a linueestdo aprendendo e com isso, de
se desenvolverem para uma aprendizagem mais s@né’. Diante de tais
fundamentos, acredita-se que a teoria de Vygotskgibilita estudos ndo sé na area de
ensino/aprendizagem como também em ensino/aprgedizale linguas estrangeiras
porque o enfoque sociointeracional “no ensino @ L2 se torna indispensavel para
uma comunicacdo efetiva e 0S processos cognithvds @erados na zona de
desenvolvimento proximal por meio da interacdoesitraluno e um participante de
uma pratica social, que é um parceiro mais compEt@ACNS, 1999, p. 35).

Vigotsky (2002) aponta a Zona de DesenvolvimentuxiRral (ZDP) com dois
niveis de desenvolvimento: o de Desenvolvimentd H2R) e o de Desenvolvimento
Potencial (DP). O primeiro refere-se ao desenvavito jA completado e conquistado
pela crianca em um determinado periodo de sua esidanivel de desenvolvimento
potencial indica as fungbes que ainda ndo foraramedvidas, mas que se encontram
em processo de maturagdo e que com o tempo se @TAED e passardo a pertencer a
Zona de Desenvolvimento Real.

Embora Vigotsky (2002) utilize esta teoria paraliegp a aprendizagem de
criancas, ela é considerada ideal para explieguasicdo de uma L2, seja para criancas
seja para adultos, porque a ZDP é como uma ‘#efhgue ainda ndo se consolidou,
mas que pode tornar-se real, sob a orientacdoo@baracdo de alguém mais
competente. Sendo assim, na aprendizagem de ungad iBstrangeira, é possivel
encontrarmos algo paralelo a estes dois estagidsingdes da lingua que o aprendiz é
capaz de usar e as fungdes que ele pode aindeen&apmaz de utilizar ou processar.
Além disso, a interacdo com 0 meio torna-se impmdael, pois a presenca de um
individuo mais competente ajuda 0s sujeitos engtos/no processo a testar hipbéteses e
a negociar sentidos, levando esse mesmo discerdbtea sucesso em situagoes
comunicativas. Desse modo, o aprendizado de umadL8era possivel através das
“relacdes reais entre o processo de desenvolvimentapacidade de aprendizado”
(VIGOTSKY, 2002:111). Ou seja, a partir do que wnal ja sabe sobre a lingua alvo, é

possivel definir o que ele é capaz de aprendeo. &hicando for exposto a unput “i



+ 1" (FIGUEIREDO, 2002) com a ajuda de um comparmhgiais competente, por estar
dentro da capacidade de desenvolvimento do aprerstias funcbes amadureceréo.

Para Carvalho (2002), a presenca de uma pessoanaisnconhecimento ndo é
exatamente necessaria porque a interacdo com @easasas desperta Varios processos
internos no aprendiz. Ele ainda discute que nenpsem individuo mais competente
estd preparado para ajudar em toda tarefa, sendcemualgumas ele precisara de
auxilio. Sendo assim, os aprendizes fornecem o mépmde suporte um para o outro.
Isso € possivel porque ZDP se constitui de neglciagenegociacdo de significados.

Depois de tudo isso, pode-se dizer que o bom elgsaquele que se embasa no
meio cultural e busca, nas relacdes entre os ohadg, a definicAo do percurso de
desenvolvimento da pessoa humana.

Define-se aprendizagem colaborativa como “um cdojule métodos e técnicas
de aprendizagem com utilizagdo em grupos estrutsradom estratégias de
desenvolvimento de competéncias mistas, nas quada enembro do grupo é
responsavel, quer pela sua aprendizagem quer mekndizagem dos restantes
elementos® Ela se consolidou, segundo Figueiredo (2002) camo conceito
importante no campo da aprendizagem em geral,faper'com que os alunos ensinem
uns aos outros, fazendo com que 0 sucesso de wanose&ucesso do grupo”
(BATISTELLA, 2002, p. 01). Entende-se, portantogcu aprendizagem colaborativa
necessita da participacdo ativa e a interacdo ldossa dos professores e da familia.
Diante disso, o conhecimento passa a ser vistajndegPina (2002), como um
elemento social, e o processo educativo se fav@eeeparticipacdo em ambientes que
propiciem a interacao, a colaboragéo e a avaliagao.

Percebe-se, por conseguinte, que a interagdo € pbgae para O
desencadeamento da aprendizagem, pois ela praepsiaprendizes a oportunidade de
confiar uns nos outros possibilitando a troca déiagl em grupo que leva ao
desenvolvimento do espirito critico, social e aesagdo dos problemas em tarefas
diversas. Acredita-se que a aprendizagem colalkarastimula o aluno a estudar para
dominar, de forma efetiva, uma L2 e, além dissestimulo inserido nesse processo

gera um ambiente de constante avaliag&o.

3 Esta definicdo encontra-se emvw.lumni.com.br/IA010?artigos-html/aprendizagentaborativa.htm
Acesso em 12/08/02




Pesquisas comprovam que a aprendizagem colaborgtisado implantada nas
salas de aulas de LE traz “beneficios pedagdégicpsiamlogicos” (FIGUEIREDO,
2002, p. 106), porque, como destaca Carvalho (2@@Rjo oinput como o output
compreensiveis sdo geradores do aumento da austgmne da auto-estima; interacao;
reducdo da ansiedade e aumento da motivacédo. BDeske ela maximiza “a aquisicao
de uma L2 por promover oportunidades tanto idput quanto de output
(FIGUEIREDO, 2003, p. 130) e favorece uma atmosfierapoio entre os aprendizes,
aumentando a sua auto-estima e 0s tornam maisadotiy na medida em que podem
perceber e desenvolver suas reais potencialidadestigidades ao se tornarem mais
participativos da aprendizagem (CRANDALL, 1999; BIHREDO, 2002). Diante
disso, percebe-se que a Aprendizagem Colaboraiivgpeg com as vertentes classicas
tradicionais de transferéncia de conhecimentogaegsor para o aprendiz e

impbde novos desafios a alunos e professores quege ne
paradigma, assumem juntos a responsabilidade do
aprendizado. O professor passa a ter um papel anala
fundamental no aprendizado do grupo com a respdidsale

de direcionar as discussdes e estimular os aluas que se
beneficiem do aprendizado colaborativo (BATISTELL2802,

p. 02).

Nesse sentido, os aprendizes de uma L2 envolvemeseprocesso de
aprendizagem, comprometendo-se com ela. Entretgoaig o aluno tirar real proveito
dessa situacao de aprendizagem ele deve aprefitfiaras informacgdes apresentadas,
analisando-as criticamente, o que desenvolve urpactade de raciocinio mais
elaborada”, confrome Casagrande (2002, p. 02).&assim, 0s educandos assumem o
papel de educadores dentro do seu grupo de trabalbompartilhar a responsabilidade
de escolher, direcionar e construir os objetosstiedo.

Sob essa oOtica, Figueiredo (2002) afirma que andpragem da LE sé acontece
por meio da interacdo em que um aluno ajuda o au@s interagdes ocorridas nesse
processo ndo apenas facilitam a aprendizagem, anaisétn possibilitam aos alunos
desempenhar diferentes papéis sociais, tais copmeber e dar conselhos, fazer

perguntas e responder a elas, agir, tanto como gpegnde quanto como quem ensina



Tanto nos questionarios examinados quanto nasvesta® 0s quatorze alunos
participantes da pesquisa apontaram mais aspeu$d®&/@s que negativos na avaliacao
das atividades em par. E o que se observa nasagiabaixo:

Quantidade Frequéngia
Quadro 1 — Avaliacao do trabalho em par

Positiva 12 85,719
Negativa 2 14,29 %
Total 14 100 %

Quadro 2 — Aspectos positivos e negativos

Aspectos Positivos Aspectos Negativos

Fortalece a convivéncia dentro do grupo e Trabalho explorativo
Duas cabecas pensam mais.
Ajuda ao préximo

Facilita o entendimento

Abaixo tém-se algumas observacdes dos alunos, apimaspectos positivos das
atividades colaborativas:

[aluno 1] “O trabalho em par foi muito positiv@ip fortaleceu a
boa convivéncia respeitando o direito de opinido.”

[aluno 9] “Juntos conseguimos responder melhguastdes.”
[aluno 11] “Porque um ajuda o outro.”

O aluno 1 aponta aspectos positivos do traballtebocativo porque, para ele,
além desse tipo de atividade desenvolver habilgladeiais, possibilita negociar a sua
propria aprendizagem. Quando os alunos 9 e 11 fddaajuda mutua, comprovam que
esse tipo de metodologia favorece uma atmosfei@d® entre eles, aumentando sua
auto-estima e tornando-os mais motivados e, coesggjinente, desenvolvendo sua
potencialidades reais.

Entretanto, a fala do aluno 7 aponta um aspectativegdo trabalho em par:

[aluno 7] “Trabalho em dupla é muito explorativo.

Em relacdo a exploracao, verifica-se que sempr&eexa possibilidade de isso
acontecer no processo de aprendizado. Afinal, dprexooperativamente envolve saber
lidar com as diferencas, os mal-entendidos, oditmstulturais etc.



Verifica-se, contudo, que as atividades colaboaativas aulas de lingua inglesa
apresentam varios beneficios a aprendizagem endad¢dio individual e social dos

aprendizes. Examina-se tais beneficios quadraabai

Quadro 3 - Beneficios das atividades colaborativas

Interacéo face a face;
Desenvolvimento da autoconfiancga;
Troca de informacdes;

Aumento da motivagao.

Os alunos pontuaram a interacdo face-a-face congm da@portante a
aprendizagem de uma segunda lingua. Isso podeosgravado nas respostas dos

alunos 4 e 10:

[aluno 4] “Mais positiva, algumas palavras que eus#@bia, ele sabia”.

[aluno 10] “Digo que positiva porque se eu naowsaa palavra ou matéria meu
préximo pode me ajudar”

[aluno 11] “aluno fica mais confiante quando vaeiaas atividadés

Como se verifica, os alunos percebem que a intertag®-a-face € uma via de
mao dupla, porqgue ao mesmo tempo em que se apremdBém se ensina,
desenvolvendo, por isso, a autoconfianca. A afimago aluno 11 demonstra que
atividades colaborativas desenvolvem a autocordiatig aprendiz, pois cria um
ambiente positivo ao encoraja-lo a assumir riscagsclarecer seus pontos de vista.

Os individuos pesquisados perceberam que as at@gddsm par propiciam a troca
de informagéo:

[aluno 12] “os alunos que tém mais dificuldade pgyeender o
inglés por exemplo, podem fazer com que seu ca@pganda a

matéria ensinando a ele de uma forma mais
clara e simples, diferente da de um professor”

Para o aluno 12, a troca de informacgao, além d&r famm os alunos ensinem uns
aos outros, também desenvolve seu espirito crific@ropicia a aquisicdo de
conhecimento. Um outro beneficio apontado peloscaldoi 0 aumento da motivacao:

[aluno 12] “Testou os meus conhecimentos e tiveresultado
bastante proveitoso”.




O beneficio das Atividades colaborativas recai sa@bicriagdo de um ambiente
positivo para a aprendizagem de uma segunda lipguaornar as contribuicdes dos
alunos claras e relevantes. Avaliando as atividactdaborativas, os alunos que
participaram da pesquisa, apontaram esse tipoiddaate como Otima, boa, regular e
ruim como se verifica no quadro 4:

Quadro 4 — Avaliacdo das atividades colaborativas | @antidade | Frequéncia
Otima 5 35,71 %
Boa 6 42,85 %
Regular 1 7,14 %
Ruim 2 14,28 %
TOTAL 14 100 %

Os alunos 1, 8 e 12 avaliaram as atividades caddilsas como 6tima, como se
verifica abaixo:

[aluno 1] “S&o atividades de cunho bastante sdoialece a
boa convivéncia dos cidadaos dentro dos grupoaistci
[aluno 8] “Otima!! Porque quando ndo sei responaeu
colega colabora comigo”.

[aluno 12] “De um o6timo resultado quando todos giopo
participam dando opinides, trabalhando e colalmwan

Na resposta do aluno 1, verifica-se que as atiesladlaborativas sédo de cunho
social, porque possibilitam a melhoria no relacineato com os colegas. Além disso,
gera conhecimento e estimula o desenvolvimentaalkald o aluno 8 observa que a
interacdo proporcionada pelas atividades colabasatpossibilita uns ensinarem aos
outros, fazendo com que o sucesso de um seja sssude todos.

Dentre os alunos pesquisados, 42,85 % avaliaramtiagades colaborativas
como boas:

[aluno 4] “Boa. Um colabora com o outro”.
[aluno 5] “Legal porque é dialogado”.
A afirmativa do aluno 4 confirma que a cooperacd@lgo importante na
aprendizagem de uma segunda lingua, porque por d®i cria-se um ambiente
favoravel a aprendizagem da lingua alvo. Ja o afuafirma que a interagédo dialégica

entre eles propicia a negociacdo da aprendizagéetida sobre a lingua que estdo



aprendendo. Verifica-se que 14,28 % dos alunosaawaks Atividades Colaborativas
como algo ruim. Abaixo, a resposta do aluno 7 cowvgessa assertiva.

[aluno 7] “Nao sei essa coisa de dupla € muito @agho que o
individual sofre mais para aprender”.

Percebe-se nessa resposta que o0 aluno traz mar&assido tradicional em que
os aprendizes resolvem as atividades sozinho$vezta@sse possa ser o motivo que o
levou a avaliar as Atividades Colaborativas negatiente.

No tocante ao processo ensino-aprendizagem, aslddirs Colaborativas afetam

os alunos de varias maneiras como se comprovaaw .

Quadro 5 — Os efeitos das atividades colaborativas

Efeitos Positivos Efeitos Negativos
e Possibilidade de expressao; e Desinteresse pelas atividades;
e Aquisicado de conhecimentos; e Dificuldade de relacionamento;
e Descoberta das reais potencialidades; e Possibilidade de exploracéo.
e Possibilidade de interagao.

Nota-se que as citagbes dos alunos 8 e 12 indicmrefatos positivos das
atividades colaborativas:

[aluno 8] “ Declarei 0 que eu penso...”
[aluno 12] “ Testou 0os meus conhecimentos e teve um
resultado bastante proveitoso”.

O aluno 8 destaca a possibilidade de poder expressa clareza e confianca
suas opinides, assumindo um papel mais ativo enam@andizagem. No momento em
gue o alunol? fala da testagem de conhecimentdengidd de resultados positivos,
evidencia que as atividades colaborativas aumentatega auto-estima, levando-o a
perceber suas reais potencialidades e motivandwoeogprender inglés.

Observamos, nas citagdes dos alunos 5, 6 e 7sangaedos efeitos negativos das
atividades colaborativas:

[aluno 5] “eu fiz com uma pessoa péssima que abia siada”.

[aluno 6] “com quem eu fiz a atividade ndo ajudada”.
[aluno 7] “Se quer me importei com esses exergicio




Alguns alunos demonstraram desinteresse peladadi®$ colaborativas, como se
nota na resposta do aluno 7. Percebe-se, na rasppst o problema ndo esta
necessariamente nas atividades, mas na desmotigagdiscente. Durante a resolucéo
das atividades, houve a possibilidade de explordgdam colega pelo outro, porque
alguns aprendizes nédo se entrosaram e, conseqigmnésmao houve interacao.

Contudo, a maioria dos alunos pesquisados afirm& lgu aprendizado por

intermédio da interacdo. Examinemos o quadro 6:

Tabela 6 — Possibilidade de aprender através da _ Frequéncia
interacdo Quantidade

Sim 11 78,57 %
Nao 3 21,43 %
TOTAL 14 100 %

Ao analisar as respostas dos alunos, percebe-s@&jbé % deles concordam
com a possibilidade de aprender através da interagis citacdes abaixo comprovam

iISSO:

[aluno 1] “duas cabegas pensam melhor do que assm, um
complementa as falhas do outro”.

[aluno 3] “Junto com o colega aprendemos melhor”.

[aluno 4] “vocé ajuda o seu colega”.

[aluno 10] “atroca de informagBes € muito impoieé.

[aluno 11] “aluno fica mais confiante quando vazdr as
atividades”.

[aluno 12] “(...) o aluno que tem mais facilidgusra aprender o
inglés por exemplo, pode fazer com que seu colpgenda a
matéria ensinando a ele de uma forma mais claranples,
diferente da de um professor”.

Os alunos 1 e 3 apontam a interacdo como signiicagiorque possibilita a
construcdo do conhecimento. Ja os alunos 4 e 18cdes a troca de informag¢des como
algo responsavel pela aprendizagem. E, como se calomhecimento é construido por
meio de discussdes, reflexdes e tomadas de deciBoedim, o aluno 12, destaca a
importancia da interagdo com um colega mais competea realizagdo de atividades
porque, para ele, os colegas com maior de conhetdmaudam aqueles que tém
dificuldade.




Para os alunos 7 e 14 ndo é possivel aprendergiorda interacdo. Veja:

[aluno 7] “Um sempre faz com o outro que sabe papdora-
I[(a)LILmo 14] “nem todas atividades devem ser emadtipl
O aluno 7 afirma que nem sempre é possivel aprgruieneio da interagéo. Isso,
talvez, pela falta de objetivos de alguns apresdmee sentam com o colega e ndo
ajudam na realizagédo das atividades. Para o alkinadb ha aprendizagem através da
colaboracdo porque nem todas tarefas podem selwidesocom o colega. Isso se
evidencia quando a atividade proposta ndo exigeragho. Sendo assim, 0s
mecanismos de aprendizagem ndo sédo acionadosséotraa a tentativa de aprender
em efeitos negativos.
A maioria dos alunos que participaram da pesqumselha o professor a
trabalhar mais com as Atividades Colaborativasamejs quadro 7:

Quadro 7 — Vocé aconselha a trabalhar mais vezesmoQuantidade | Frequéncia
atividade colaborativa

Sim 10 71,42%
Nao 4 28,58%
TOTAL: 14 100%

Percebe-se, na tabela 7, que 71,42 % dos alunaselobam o professor a
trabalhar mais com as Atividades ColaborativasreEas vantagens do trabalho com o
colega, os aprendizes apontaram cooperacdo e/etagdb como facilitadora da

aprendizagem:

[aluno 1] “é muito importante para o aprendizadobea
convivéncia e o dialogo entre colegas”.
[aluno 10] “ndo s6 é bom método de aprendizagenooamsina
como trabalhar em grupo”.
Nos exemplos acima, fica clara a necessidade defesgor explorar mais a
teoria sociocultural no trabalho docente. Planajdas utilizando técnicas e estratégias
de aprendizagem com grupos estruturados possibilitadesenvolvimento de varias

competéncias.



Durante as entrevistas, perguntamos as alunas sxpariéncia com a

aprendizagem colaborativa desenvolvida duranteillas de inglés foi enriquecedora ou

desgastante:

Quadro: 9 - Aprendizagem Colaborativa comoQuantidade | Frequéncia
Atividade Socio-cultural

Enriquecedora 4 80 %
Desgastante 1 20 %
TOTAL 5 100 %

Como se nota, as respostas do alunado possuemaaelagm a teoria
sociointeracionista:
[Eliena] *“Enriquecedora. Porque havendo trocas de
informacdes, eu penso assim que o entendimenterda gode
ser expandido e pode ajudar o outro... também.Acredito
até que o dialogo pode levar ao entendimento endizado”.
De acordo com a Eliena, percebe-se que o trabathpag € enriquecedor por
possibilitar a negociacdo e renegociacdo de Sigwidis via interacdo. J4 para a aluna
Camila, as atividades colaborativas podem tamle¢rdesgastantes:

[Camila] “Depende da pessoa que vocé senta jooho ela
passa conhecimento pra vocé e a desgastante éeptaou
alunos na sala de aula, que por eles saberem maigiel a
pessoa, eles tentam fazer o trabalho sozinho’e fala

Analisando a fala dessa aluna, percebe-se quavidimalidade das pessoas mais
competentes pode dificultar o desenvolvimento delnpotencial do aprendiz com
dificuldade.

A andlise dos dados revela que 85,71 % dos patités da pesquisa fizeram
uma avaliagdo positiva do trabalho em par. Enquapenas 14,29 % dos alunos
avaliaram a colaboracdo negativamente. Em raz&w,dé& possivel afirmar que as
atividades colaborativas podem acabar com o dess#® que o0s aprendizes
manifestam em relacdo a lingua inglesa e facditaprendizagem.

Os dados do questionario e da entrevista confihnmarastudo de autores como
Casagrande (2002) e Carvalho (2002): a aquisicaoodieecimento é algo social que
pode ser favorecido pela interacdo durante asdsias Colaborativas. Para os alunos
gue participaram da pesquisa, as Atividades Coddbvas, além de facilitarem o



aprendizado da lingua inglesa, desenvolvem a aofiacga e aumentam a motivacéo
dos aprendizes.

A analise dos dados revelou que o processo dedipagem da lingua inglesa
pode ser afetado positivamente com as atividadebaa@tivas por possibilitarem a
descoberta das potencialidades reais e proporcionambiente de relagdes positivas
ao ativar a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Nas tabelas, 71,42 % dos participantes apontasaditividades Colaborativas
como um importante enfoque no trabalho docenteedita-se que a alta porcentagem
de alunos que aconselham o trabalho em par eatiomdda ao fato de tais atividades
possibilitarem a troca de informacdes e a ajudaianéhtre os aprendizes.

Como se verificou, na analise dos dados, que aslades colaborativas trazem
beneficios pedagdgicos nas salas de aula de limglesa. E possivel perceber no
quadro 5, que a interacdo do aprendiz com o cqleda sanar duvidas que ndo seriam
sanadas com o professor e também romper com oigraeadradicional de ensino no
qgual o conhecimento somente é transmitido do pofgsara o aluno.

Essa pesquisa evidenciou que as Atividades Colamsgpodem mudar o quadro
atual do ensino/aprendizagem de lingua inglesansin& Médio por possibilitarem o
desenvolvimento da autoconfianca, aumentar a ng@dsaomper com o medo e levar
0 aprendiz a ter um papel ativo na sua aprendizagem

Em um ambiente positivo, como apontaram o0s pesipssao aprendiz
desenvolvera seu nivel potencial e refletira sabliagua que esta aprendendo, ajudara
mutuamente e aprendera com o colega. Além dissgyreimovera sua autonomia ao
tornar responsavel por sua prépria aprendizagem.

Avaliando-se este estudo, verifica-se que ele aptasalgumas limitagbes. Uma
delas diz respeito ao numero reduzido dos alunodicipantes, impedindo
generalizagbes com outros grupos de alunos. Aissimnaacredita-se que os resultados
apresentados e discutidos mesmo que restritos psdenmdicativos de problemas e
solucdes em questdes dos discentes do Ensino Médierior do Estado de Goias.

Nessa investigacdo, como foi visto, verificaramaseatividades colaborativas
como resgatadoras do interesse dos alunos do 3°dan&nsino Médio para a
aprendizagem da lingua inglesa. Os resultados mEnasam que aquele método de
ensino facilita a aprendizagem da L2 além de miama rejeicdo que os aprendizes
manifestam por outro idioma.



Diante disso, conclui-se que as atividades colaivasinfluenciam, de maneira
positiva, a aprendizagem da lingua inglesa por maiinteracdo social e, além disso,
possibilita o desenvolvimento de competéncias élpes e necessarias nos diversos
momentos do processo da aprendizagem da L2.
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