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FUNCIONALISMO E AQUISICAO DA LINGUAGEM: UMA RELACAO
POSSIVEL

Déris de Fatima Reis MENDES!

RESUMO

Este artigo apresenta uma sintese do segundo capitulo da dissertacdo de mestrado intitulada
A Aquisi¢ao dos Verbos Modais poder e dever no Portugués do Brasil (Mendes, 2006), no
qual se propde uma discussdo sobre as possiveis relagdes entre as teorias de aquisi¢ao da
linguagem e a teoria funcionalista ¢ em que medida essas teorias se coadunam para a
melhor compreensdo do processo de aquisi¢do da linguagem.O artigo faz um breve
histérico das teorias de aquisicdo da linguagem e se concentra mais na teoria
sociointeracionista de Vygostsky ( 2003) por considerar que ¢ esta a que mais se concilia
com os principios funcionalistas de Halliday (1978), Dik(1989) e Hengeveld (2003)
principalmente no que diz respeito a concepgao de linguagem inerentes a essas teorias. Ao
final apresenta-se um quadro comparativo entre os tedricos € seus conceitos mais
significativos em relagdo a aquisi¢do da linguagem. A intengdo ¢ a de levantar uma
discussdo sobre uma possivel contribuicdo da Teoria Funcional em estudos sobre a
aquisicao da linguagem e apontar as relacdes existentes entre as teorias apresentadas para
um estudo desse processo.

Palavras-chave:  Aquisicdo da  Linguagem. Teoria  Funcionalista.  Teoria
Sociointeracionista.

INTRODUCAO

O presente artigo propde uma discussdo acerca da possivel relacdo existente entre as
Teorias de Aquisicdo da Linguagem e a Teoria Funcionalista da Linguagem. Nessa
perspectiva buscam-se os pontos em que essas teorias se coadunam e auxiliam a compreensao
do processo de aquisi¢do da linguagem pela crianca.

Essa proposta ¢ parte integrante da dissertacao de mestrado intitulada 4 Aquisi¢dao dos
Verbos Modais poder e dever no Portugués do Brasil, ( Mendes, 2006) que além de investigar
a aquisicao do fendmeno lingiiistico da Modalidade? por criangas bem pequenas ( entre 21 e

36 meses de idade), em especial em relagdo aos verbos poder e dever, estuda também os
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mecanismos inerentes ao processo de aquisi¢do da linguagem, levando em conta a relagdo
entre as teorias de aquisicao da linguagem e a teoria funcionalista.

Neste artigo consideramos que had uma relagdo mais estreita entre a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (2003) e a teoria Funcionalista, sob uma perspectiva que tem
de que a concepcao de linguagem e principios de aquisi¢do da linguagem pela mente infantil
de ambas as teorias consideram como relevante a acdo e influéncia do meio como fator
preponderante para a aquisi¢cao da linguagem, bem como de que essa aquisi¢ao se da pelo seu
uso em efetiva situagdo de comunicagao real (DIK, 1989).

O funcionalismo ¢ entdo, uma abordagem lingiiistica que considera a linguagem
como atividade de interacdo social e a lingua em seus aspectos de uso, e, parte do principio de
que de que a “lingua ¢ como ¢ por causa do que ela faz” (HALLIDAY, 1978). O pressuposto
para a escolha de relacionar essas duas teorias ¢ a consideragdao de que a interagdo lingiiistica
¢ também interagdo social, e que a partir da relacdo entre a funcionalidade da linguagem na
vida da crianga e a necessidade que ela apresenta de interagir com o meio, logo nos primeiros
anos de vida, ¢ que se pode compreender o processo de aquisicdo da linguagem e,
conseqiientemente, a aquisicdo de uma categoria lingiiistica, como a modalidade.

O estudo parte do principio de que a aquisicdo da modalidade se d4 em um processo
gradual, e que as criangas adquirem inicialmente as acep¢des mais concretas (deonticas) e
posteriormente as mais abstratas (epistémicas).

O presente artigo traz o estudo realizado no segundo capitulo da dissertacio em
questdo e apresenta a relacdo proposta entre as teorias de aquisicdo e os postulados

Funcionalistas realizadas no referido trabalho.

A AQUISICAO DA LINGUAGEM: UM POUCO DE HISTORIA

Muitos estudiosos se dedicaram a investigagdes sobre o processo de aquisicdo da
linguagem, entre eles, Skinner (1975)*, Piaget (1975)*, Chomsky (1988)° ¢ Vygotsky (2003)°
entre outros. Embora Piaget e Vygotsky tenham tratado da aquisi¢do da linguagem apenas
como parte dos estudos que realizaram a cerca das relacdes entre pensamento e linguagem
(teoria cognitivista), deve-se levar em conta seus estudos sobre como se processa 0

conhecimento na mente humana, em especial a infantil. A contribui¢do dos estudos de ambos

3 A obra original de Skinner data de 1969.

* A obra original de Piaget data de 1970.

> A obra original de Chomsky data de 1959.
% A obra de Vigotsky data de 1934.
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nessa questdo, ¢ de significativa importancia para a aquisicdo da linguagem. Esses tedricos
sdo citados em diversos estudos e publicagdes sobre a aquisi¢do da linguagem como: Scarpa
(2001), Santos (2002) Del Ré (2006) que usam os trabalhos desses estudiosos para explicar a

relacdo entre as diversas abordagens sobre o tema.

A seguir apresentaremos resumidamente alguns aspectos das propostas desses
tedricos, com o objetivo de chegar a um conjunto de postulados bem como da relacao entre as
teorias de aquisi¢do da linguagem e aquelas do pensamento funcionalista, especialmente as de
Halliday (1978) e de Dik (1989). A intengdo ¢, ap6s uma breve discussdo a respeito de cada
uma delas, eleger uma teoria de aquisicdo da linguagem que revele pontos de convergéncia
com o pensamento funcionalista, buscando uma melhor compreensdo dos mecanismos
inerentes ao processo de aquisicdo da linguagem.

Historicamente, a discussdo sobre o processo de aquisicdo da linguagem ¢
considerada como de fundamental importancia para o aprofundamento dos conhecimentos
lingiiisticos, antropoldgicos e psicoldgicos, bem como para questdes epistemoldgicas gerais.

Por se tratar de uma questdo extremamente profunda e complexa e que envolve
estudos sobre a mente humana, para ser compreendida, a aquisicdo da linguagem depende da
comunhdo de diversas ciéncias. Estudos interdisciplinares direcionados ao funcionamento da
mente do homem auxiliam a compreensdo de como a linguagem se processa ¢ dos fatores
associados a esse processamento.

Uma discussdo sobre a aquisicdo da linguagem envolve, entdo, uma visao ampla
sobre questdes de cunho tedrico e epistemoldgico, desde nogdes relativas ao desenvolvimento
humano até aquelas relativas a multiplicidade de recursos e estratégias de comunicacgao
existentes em cada época.

Skinner (1975) desenvolveu uma teoria de observacao do comportamento infantil, e,
a respeito do “comportamento verbal”, ou seja, o comportamento das pessoas ao usar a fala,
ele diz: “A maioria dos lingiiistas aceita que isso seja o objeto de seu estudo: uma lingua ¢ a
totalidade das sentengas ditas nela. De maneira ndo comprometedora, diz-se que a fala ¢ a
questao das vocalizagdes” (op.cit. p. 16).

As observacdes realizadas por Skinner (1975) partem do mesmo principio da teoria
comportamental vigente na época, o behaviorismo. Essa teoria dos reflexos condicionados foi
desenvolvida por Pavlov, a partir de estudos de Darwin, sobre a continuidade evolutiva entre

os animais ¢ o homem. Esses estudos deram origem a diversas correntes psicologicas que
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abriram muitas 4reas para investigacdes cientificas a respeito do comportamento animal e do
comportamento humano.

As experiéncias realizadas com base nessa teoria psicologica comportamental ou
“behaviorista” tinham pressupostos de analise semelhantes as experiéncias realizadas com
animais em laboratorio. Ao transferir esses pressupostos de analise para experiéncias com
seres humanos e, especialmente para entender “comportamentos verbais”, as investigagdes
ndo tiveram resultados satisfatorios e a teoria desenvolvida por Skinner (1975) foi muito
criticada, chegando a receber de Chomsky (1988) a observagao de que suas experiéncias nao
passavam de “um faz de contas de fazer ciéncia”.

Para Chomsky (1988), os principios utilizados para a realizagdo das pesquisas de
Skinner (1975) como estimulo-resposta, reforco ¢ condicionamento operante ndao tinham
nenhuma relacdo com a linguagem, pois estavam direcionados a realizagdo de experiéncias
realizadas com animais em laboratério, para estudar o seu comportamento, € assim, nao
estavam adequados a um estudo com seres humanos, em especial com relacdo a linguagem.
Isso, na opinido de Chomsky (1988), fez a teoria de Skinner (1975) ineficaz para o fim a que
se propunha.

Chomsky (1988) tem como argumento basico que em um curto e varidvel espaco de
tempo, mais ou menos entre os 18 (dezoito) e 24 (vinte quatro) meses a crianga exposta a fala
precaria, fragmentada, com frases truncadas ou incompletas ¢ capaz de dominar um conjunto
complexo de regras e principios basicos de sua propria lingua. Seria entdo, por meio de um
mecanismo que ele denomina de language acquisition device — LAD - que se constitui em um
mecanismo ou dispositivo inato de aquisicdo da linguagem, e que por sua vez, gera uma
gramatica especifica da lingua nativa a qual a crianga ¢ exposta, que a aquisicao da linguagem
se processa. Esse dispositivo ¢ que faz “desabrochar” o que ja “esta 1a, ou seja, a crianca se
vale de um mecanismo inato ¢ de uma projecdo do input do ambiente para adquirir a
linguagem” (Scarpa, 2001, p. 207)

Chomsky (1988), entdo, se propde estudar a aquisicao da linguagem baseado em um
principio que ele denominou de Gramatica Universal (GU). A Gramatica Universal ¢
“dotada de principios universais pertencentes a faculdade da linguagem e de parametros
fixados pela experiéncia” (Scarpa, 2001, p. 208), ou seja, parametros que se adquirem por
meio do contato com a lingua materna. Componentes inatos ao ser humano que possibilitam
adquirir a lingua natural. Chomsky (1988) baseou suas pesquisas a partir das nogdes de

competéncia e de desempenho. Competéncia lingiiistica ¢ a faculdade inata do falante para a
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linguagem e desempenho corresponde a0 modo como o falante utiliza essa competéncia em
situacdes reais de uso da lingua.

Para Chomsky (1988), a aquisi¢ao da linguagem se da por meio de componentes
inatos da mente humana que, por sua vez, ¢ equipada de mecanismos que promovem O
processamento de uma gramatica natural. Ele ndo levou em conta em suas pesquisas 0s
fatores extralingliisticos que envolvem esse processo como componentes sociais e culturais,
bem como as questdes pertinentes a interagdo e a cooperagdo comunicativa. Por isso, essas
nog¢des, nao foram suficientes para abarcar a complexidade das experiéncias humanas na fase
de aquisi¢do da linguagem, apesar de os principios chomskyanos orientarem inimeros
trabalhos a respeito do processo de aquisicdo gramatical em falantes nativos saudaveis e de
fendmenos relativos a capacidade da linguagem em sujeitos com algum déficit mental, por
exemplo. Sua teoria sobre o processamento da linguagem se destaca por seu alto grau de
credibilidade na comunidade cientifica em geral.

Piaget (1975), bidlogo, psicologo e professor, foi outro estudioso que se embrenhou
em estudos sobre a aquisi¢ao da linguagem. Piaget (1975) interessava-se pela génese do
conhecimento humano e dedicou-se a pesquisa nesse sentido. Para ele, a linguagem
manifesta-se como algo que depende do desenvolvimento da inteligéncia da crianga, em
termos gerais. Embora ndo tenha se dedicado a um estudo especifico sobre a aquisi¢do da
linguagem, suas descobertas sobre a mente humana e de como a aprendizagem se processa na
mente infantil s3o o ponto de partida para as pesquisas que priorizavam o processo de
aquisi¢do da linguagem.

Assim, para Piaget (1975), a aquisi¢do da linguagem seria decorrente da maturidade
da mente da crianga. Para ele, sem os fatores internos ao individuo, que chamou de
“endogenos”, nem a aquisi¢ao da linguagem nem as transmissdes € interagdes sociais seriam
possiveis, pois que constituem delas uma das condigdes necessarias.

Piaget (1975) defendeu que o conhecimento das criangas se desenvolve em fases, em
um processo de maturagdo, que acontece de forma gradual e seqiiencial. Para ele, ¢ pelo
contato do sujeito com o objeto que o conhecimento se processa. Esse contato se da pela

interacdo da crianga com o meio em que vive. Segundo o autor:

[...] o conhecimento resultaria de interagdes que produzem a meio caminho entre os dois (sujeito e
objeto), dependendo, portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciacdo completa ¢ ndo de um intercambio entre formas distintas. De outro lado, e, por
conseguinte, se ndo ha, no inicio nem sujeito, no sentido epistemoldgico do termo, nem objetos
concebidos como tais, nem, sobretudo, instrumentos invariantes de troca, o problema inicial do
conhecimento serd, pois, o de elaborar tais mediadores. A partir da zona de contato entre o proprio
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corpo ¢ as coisas eles se empenhardo entdo sempre mais adiante nas suas dire¢des complementares
do exterior e do interior, e ¢ desta dupla construgdo progressiva que depende a elaboragao solidaria
do sujeito e dos objetos. (PIAGET, 1975, p. 132)

Essa afirmagdo de Piaget (1975) demonstra um entendimento de que o conhecimento
¢ sedimentado pela crian¢a no seu contato com o meio, ou seja, ¢ no caminho entre o objeto
(do conhecimento) e o sujeito que o conhecimento se processa. Por isso, sua teoria ¢
conhecida como interacionismo construtivista, que € uma teoria que admite o meio ambiente
como fator facilitador e determinante para a constru¢do e a superacdo do conhecimento
socialmente disponivel (PALANGANA, 1994, p. 7).

Assim, Piaget (1975) entende que a aquisicao dos conhecimentos se da em estagios
de desenvolvimento que se faz por graduacdes sucessivas, por etapas. Em cada uma dessas
etapas acontece um determinado tipo de estruturagdo que, por sua vez, cria um outro
“esquema” que prepara para a etapa subseqiiente, formando uma outra estrutura e, assim,
sucessivamente. O desenvolvimento dessas fases dependeria da maturacao psicologica da
crianga, fator primordial para o desenvolvimento da inteligéncia humana nessa concepgao.

Essas fases sdo:

(1) Inteligéncia Sensorio-Motora: antes dos 18 meses de idade, precede a linguagem;

(i1) Periodo de Representagdo (Pré-Operatorio): varia entre os 18 meses e vai até os 7 ou 8
anos de idade, inicia com a linguagem:;

(ii1) Periodo das Operagoes Concretas - dos 7 anos até mais ou menos 12 anos de idade;

(iv) Periodo das Operagoes Proporcionais ou Formais - depois dos 12 anos.

No estdgio sensdrio-motor, a crianca tem um pensamento egocéntrico € sua
linguagem reflete essa fase de desenvolvimento. Nessa fase, a crianca comega a desenvolver
os esquemas que dardo origem as estruturas necessarias a aquisicdo da linguagem, tanto nos
aspectos fisicos (maturacao), quanto nos psicologicos (maturidade).

Para Piaget (1975), no estdgio de representacdo manifesta-se um importante
acontecimento no processo de desenvolvimento da crianca: ¢ o periodo em que aparece a
capacidade de representar alguma coisa (objeto, ser, cor, forma, som, etc.) por meio de outra

(palavra, desenho, som, sinal), capacidade a que o autor chama de “funcao simbélica”.

[...] A fungdo simbdlica é a linguagem, por um lado, sistema de sinais sociais em oposi¢do aos
simbolos individuais. Mas ao mesmo tempo em que existe essa linguagem, existem outras
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manifestagdes da fungdo simbolica. Existe o jogo que se torna simboélico: representar alguma coisa
por meio de um objeto ou de um gesto. (PIAGET, 1975, p.346)

No estagio das operagdes concretas, a crianga torna-se mais comunicativa, embora
ainda use, ocasionalmente, a linguagem egocéntrica propria da fase anterior. Nesse periodo,
as palavras tomam um novo sentido para a crianga, pois se tornam instrumentos do
pensamento. A crianga cada vez mais pensa com palavras, ao invés de pensar a partir de
visualizagdes. Isto €, até essa fase a crianca realiza imagens mentais de cenas, e, a partir do
estagio pré-operatorio ela ja consegue pensar por meio de palavras.

3

No estadgio das operagdes formais, a crianga “usa a linguagem como veiculo do
pensamento, especialmente para o pensamento abstrato onde os objetos concretos nao
existem” (CHARLES, 1976, p. 22). Desse modo, Piaget (1975) considerou a linguagem como
um dos elementos de desenvolvimento mental, entre outros, como o raciocinio loégico-
matematico, o comportamento social etc.

Seguindo a mesma linha de estudos cognitivistas, Vygotsky (2003) fez investigacdes
a respeito de como a crianga aprende e se desenvolve. Segundo Rego (2003, p. 25), Vygotsky
realiza seus estudos com criangas, “justificando que a necessidade do estudo da crianga reside
no fato de ela estar no centro da pré-historia do desenvolvimento cultural devido ao
surgimento do uso de instrumentos e da fala humana”. Essas palavras, de certo modo, vém ao
encontro dos objetivos deste trabalho, uma vez que conhecer o processo de aquisicao de

categorias lingliisticas auxilia no entendimento da prépria constitui¢cdo, do desenvolvimento

de um sistema lingiiistico.

A TEORIA SOCIOINTERACIONISTA DE VYGOTSKY

Vygotsky (2003) trata a linguagem como ponto fundamental para o desenvolvimento
do ser humano e confere a ela papel de destaque no processo de elaboragao do pensamento,
no que diz respeito as fungdes complexas da mente (planejamento de agdes, o controle do
proprio comportamento, analise e sintese, operacdes mentais de reversibilidade, etc). Segundo
o autor, a linguagem ¢ um sistema de signos que possibilita o intercimbio social entre
individuos que compartilham desse sistema de representacao da realidade. Assim, Vygotsky
(2003, p. 23) concebe o processo de aquisi¢ao da fala de acordo com algumas fases e tem

como pressuposto que
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A fungdo primordial da fala tanto nas criangas quanto nos adultos, ¢ a comunicagdo, o contato
social. A fala mais primitiva da crianga €, portanto, essencialmente social. A principio, ¢ global e
multifuncional: posteriormente, suas fungdes tornam-se diferenciadas.

Na visdo vygotskyana, a linguagem ¢ utilizada como instrumental para o
pensamento. Isso se evidencia pelo modo como a crianga interioriza os padrdes de
comportamento fornecidos por seu grupo.

Vygotsky (2003) considera que a fala ¢ adquirida a partir de um processo gradativo,
que vai da fala exterior para a fala egocéntrica, e, desta para uma interior, ou seja, a crianca
em primeiro lugar utiliza a fala como meio de interagdo com o outro para, somente mais tarde,
internaliza-la como processo de pensamento interior (pensar por palavras).

Ao tratar do desenvolvimento da fala, Vygotsky (2003) apresenta uma seqiiéncia
diferente da de Piaget (1975). Assim, para Vygotsky (2003), o esquema de desenvolvimento
da fala ¢ primeiro social, depois egocéntrica e entdo, interior. Ai se apresenta uma das
principais divergéncias entre a teoria piagetiana e de a de Vygostsky (2003), pois segundo
Vygotsky (2003), o verdadeiro curso do pensamento nao vai do individual para o socializado,
mas do social para o individual.

Vygotsky (2003) explica que a “fala se interioriza porque a funcdo muda”. Dessa
forma ela obedece as mesmas leis de desenvolvimento de outras operacdes mentais que
envolvem o uso de signos, tais como o ato de contar ou de memorizar. Ele propde, entdo,

quatro estagios para o desenvolvimento dessas operagdes mentais:

(1) Estagio natural ou primitivo: que corresponde a fala pré-intelectual e ao pensamento pré-
verbal.

(1) Estagio da psicologia ingénua: que corresponde a fase em que a crianca esta fazendo
experiéncias com as propriedades fisicas, com seu proprio corpo e com o mundo fisico. A
crianga nessa fase ja usa corretamente as formas e as estruturas sintaticas, mesmo antes de
conseguir entender as relacdes e operagdes logicas que elas representam.

(i11) Estagio dos signos exteriores: que corresponde a fase em que a crianga ja ¢ capaz de
realizar operagdes externas, e, nessa fase, a fala da crianca é caracterizada pela fala
egocéntrica.

(iv) Estagio do crescimento interior: que se caracteriza pelo uso da mente em operagdes, sem
o auxilio de meios externos, a crianga comega a usar a memoria logica, que diz respeito
as relagdes intrinsecas e ao uso de signos internos. “No desenvolvimento da fala, este ¢ o

final da fala interior, silenciosa” (VYGOTSKY, 2003, p. 58).
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Por esse exercicio que relaciona o desenvolvimento da capacidade cognitiva ao
desenvolvimento da capacidade sdcio-interacional, ou seja, da capacidade de agir socialmente
por meio da linguagem, a teoria de Vygotsky (2003) ¢ considerada interacionista
socioconstrutivista, por conceber que “o desenvolvimento do pensamento da crianga ¢
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos lingliisticos do pensamento e pela
experiéncia socio-cultural da crianga” (PALANGANA, 1994, p. 98).

Vygotsky (2003) preocupou-se também em estudar o processo de constitui¢ao de
conceitos pela mente da crianca e desenvolveu pesquisas nesse sentido, com o propdsito de
descobrir como se daria a aquisi¢do de conceitos pela mente humana. Ele propde, entdo, uma
trajetoria na formacao de conceitos pela crianca, que obedece as seguintes fases: fase da
imagem sincrética, fase do pensamento por complexos, fase dos pseudoconceitos, ¢, fase

de abstracao:

(1) Fase da Imagem sincrética: que se caracteriza pela “agrega¢do desordenada” ou
“amontoado”. Nessa fase, o significado das palavras ndo ¢ para crianga mais do que um
“conglomerado vago e sincrético de objetos isolados”.

(i) Fase do Pensamento por complexos: que ¢ considerada a raiz da formagdo de conceitos
propriamente ditos. E, nela, os objetos se associam na mente da crianca ndo apenas
devido as impressdes subjetivas, mas também devido as relagdes que de fato existem
nesses objetos.

(ii1) Fase dos Pseudoconceitos: que serve como elo entre o pensamento por complexos € o
pensamento por conceitos. Assim, o complexo ¢ “um germe que fard germinar um
conceito” (VYGOTSKY, 2003, p. 85).

(iv) Fase da Abstragdo: que se caracteriza por uma fase em que a crianga € capaz de reverter
situagdes tanto do geral para o particular quanto o inverso, ou seja, ¢ capaz de unir e
separar, “a sintese deve combinar-se com a andlise”. Para Vygotsky (2003, p. 76), o
pensamento por complexos ja constitui um pensamento coerente € objetivo, embora nao
reflita as relagdes objetivas do mesmo modo que o pensamento conceitual. Segundo

Vygotsky (2003, p. 101)

o conceito se forma ndo pela interacdo das associacdes, mas mediante uma operacao intelectual em
que todas as fungdes mentais elementares participam em uma combinagdo especifica. Essa
operagdo ¢ dirigida pelo uso das palavras como meio para centrar ativamente a atengdo, abstrair
determinados tracos , sistematiza-los e simboliza-los por meio de um signo.
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Vygotsky (2003) afirma ainda que a fase da abstracdo, embora seja tratada como
uma fase mais avancada do pensamento, ja acontece na fase do pensamento por complexo. E
0 pensamento por complexo, por sua vez, acompanha o pensamento adulto nas mais diversas
situagdes. Assim, a formagdo de conceitos pela crianca percorre caminhos que tém uma
seqiiéncia do concreto para o abstrato e, pensando-se no sentido de como a crianga elabora
mentalmente os conceitos, pode-se afirmar que isso acontece por meio de fases, que nao
obedecem a uma rigidez absoluta, no sentido cronoldgico ou mesmo que dependa de uma fase
anterior para o desenvolvimento de uma subseqiiente. A elaboracido dos conceitos pode variar
dependendo da situagdo, do contexto e das habilidades individuais da propria crianca para
esse dominio.

Segundo Vygotsky (2003), o pensamento por complexos ¢ uma fase de fundamental
importancia na formag¢ao de conceitos pela crianca.

A palavra tem papel fundamental em todas as fases de desenvolvimento conceptual
da mente humana, pois exerce uma funcao diretiva na formagao dos verdadeiros conceitos,
aos quais todos os demais processos mentais conduzem.

Assim, a teoria sociointeracionista de Vygotsky (2003) considera que a aquisi¢ao da
linguagem se d4 em um processo dindmico e gradual, e, que a propria lingua assim evolui

para servir a necessidade comunicativa de seu usudrio. Ele diz:

Se seguirmos a historia de uma palavra em qualquer idioma, veremos, por mais surpreendente que
possa parecer a primeira vista, que os seus significados se transformam, exatamente como
acontece com o pensamento infantil. (VYGOTSKY, 2003, p. 91)

AS RELACOES COM A TEORIA FUNCIONALISTA

De acordo com o exposto pode-se perceber que Vygotsky (2003) considera a lingua
em seus aspectos funcionais, pois admite que ela se desenvolva a partir da necessidade que o
homem tem de se comunicar e interagir socialmente.

Dik (1989, p. 7) diz que, sob um ponto de vista funcional, ¢ interessante estudar a
aquisicdo da linguagem desenvolvida na interagdo comunicativa entre criangas em seu
ambiente, ou seja, neste ponto o autor ressalta a importancia da interacdo social para o
desenvolvimento da linguagem.

Esta afirmacdo coaduna com os principios sociointeracionistas propostos por

Vygotsky (2003) que considera a importancia da relagdo individuo/ambiente,
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individuo/individuo no processo de aquisi¢do da linguagem. Dik (1989) atribui a fatores
bioldgicos apenas os aspectos da linguagem que ndo podem ser explicados por meio da
interacdo. Essa afirmacao de Dik (1989) ¢ pautada nas postulacdes de Vygotsky (2003), que
defende que a aquisicdo da linguagem acontece por meio da intera¢ao da crianga com o meio
em que vive.

A concepcao de linguagem e os postulados tedricos defendidos por Vygotsky (2003)
se relacionam em muitos aspectos com as concepcdes € 0s principios funcionalistas,
confluéncia de que se pretende tratar doravante, considerando-se as postulacdes funcionalistas
representadas por Halliday (1978), Dik (1989) e Hengeveld (2003) e as de Vygotsky (2003).

As pesquisas realizadas por Halliday (1978), analisando a fala de criangas pequenas,
revelaram que elas usam a lingua para solu¢do de problemas e para suprir necessidades
imediatas. A principio, sdo necessidades basicas de alcangar objetos e pedir alimento ou algo
que desejem, em seguida para suprir a sua necessidade de interacdo e controle do seu
interlocutor. Essas func¢des da fala vao se ampliando ao longo do tempo até a fase adulta. Elas
tornam-se gradativamente mais complexas e revelam trés fung¢des basicas da linguagem, a
ideacional, a interacional e a textual.

Embora Halliday (1978) ndo seja um teérico da aquisi¢do da linguagem, contribui
sobremaneira com os estudos nesse dominio. Ao relacionar func¢do e aquisi¢do, ele mostra
uma visdo ampla da concepcdo funcionalista da linguagem, a partir da qual a lingua se
constitui no uso ¢ esta a servigo das necessidades socio-interativas de seus usuarios, desde a
mais tenra idade.

Halliday (1978) detectou que as fungdes sociais que a linguagem presta a vida da
crianga estdo ligadas, a principio, as suas necessidades e desejos mais basicos, inclusive ao de
interacdo, como prevé Vygotsky (2003). Isso faz que a crianga se expresse por meio de
enunciados simples que desempenham apenas uma fun¢do de cada vez. Desse modo, as
funcdes: instrumental (uso da lingua com o objetivo de satisfazer necessidades materiais),
regulatoria (uso da lingua com o objetivo de controlar o comportamento de outrem) e a
interacional (uso da lingua como meio de interagdo pessoal com aqueles que a cercam) sao as
primeiras a se manifestarem na fala das criangas.

Essas, porém, ndo sdo as unicas fun¢des a se manifestarem na fala de criangas, outras
funcdes basicas da linguagem sdo percebidas como a pessoal, a heuristica, a imaginativa e a
representacional (ou informativa).

Halliday (1978, p. 126) partiu do pressuposto de que “aprender a lingua materna ¢

aprender os usos da lingua, e os significados, ou antes, o potencial significativo a eles



temporis[agdo]; Goias, v. 1, n. 10, 2010. 12

associado”, ou seja, “aprender a lingua ¢ aprender a significar”. O conceito de potencial
significativo ¢ muito importante para as pesquisas sobre aquisicdo da linguagem, pois destaca
o aspecto funcional da lingua e diz respeito a propria constituicdo da gramatica dessa lingua.
Halliday (1978, p. 143) afirma que “a lingua ¢ o que ¢ por causa do que ela tem que fazer” e
que ela se desenvolveu para atender a certas fungdes que podem ser chamadas de “fungdes
sociais”.

Segundo Halliday (1978, p. 144), a linguagem do adulto ¢ funcionalmente mais
complexa e “todo ato lingiiistico, adulto, com poucas excecdes, amplamente explicaveis,

serve simultaneamente a mais de uma funcao”. Enfim, ele considera que:

[...] Para criancas muito pequenas, “fun¢do” equivale a “uso”; e ndo hd gramatica, ndo ha nivel
intermediario de organizagdo interna da lingua, somente um contetido e uma expressdo. Para o
adulto ha um numero infinitamente grande de usos, mas somente trés ou quatro fungdes ou
“macro-fungdes”, como as estamos chamando; e essas macro-fungdes aparecem num novo nivel
no sistema lingiiistico - elas tomam a forma de uma “gramatica”. (HALLIDAY, 1978, p. 146)

Halliday (1978) diz, entdo que o falante desenvolve seu conhecimento gramatical
gradualmente. Ele considera que a crianga desenvolve diversos usos da lingua, até que possa
utiliza-la por meio das macro-fungdes que ele denomina de ideacional ou representacional
(responsavel pela expressdo de experiéncias do falante), interpessoal (que diz respeito as
relacdes pessoais) e textual (que relaciona a lingua consigo mesma e com o contexto).

Para Halliday (1978), o fato de a crianga conseguir dominar o uso da lingua, até certo
ponto em qualquer das fung¢des de que sente necessidade, mesmo que os recursos lexicais e
gramaticais sejam limitados, ¢ sinal de que ela conseguiu construir um “potencial de
significado”, que em ultima andlise, “¢ aquilo que o falante / ouvinte pode (o que ele pode
significar, se assim quiserem) nao o que ele sabe” (HALLIDAY, p. 129).

Pode-se relacionar o conceito de potencial de significado de Halliday (1978) ao que
Vygotsky (2003) propde sobre o processo de conceptualizacdo. Nesse sentido, tanto Halliday
(1978) quanto Vygotsky (2003) consideram a importancia da acdo do meio socio-cultural em
que a crianca vive para o desenvolvimento do potencial de significado e da formacao do
conceito pela mente infantil, uma vez que cada uma das fases previstas por Vygotsky diz
respeito a um grau de acionamento desse potencial significativo, impulsionado e atualizado na
medida em que a crianga exerce o seu potencial interativo. Assim, o desenvolvimento da
capacidade de estabelecer relacdes interpessoais, implica o desenvolvimento da capacidade

conceptual-cognitiva, que, por sua vez, implica o desenvolvimento da competéncia
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comunicativa, a capacidade de promover sentido por meio das expressdes lingiiisticas em um

ambiente discursivo favoravel.

Halliday (1978) trata do potencial significativo em relagdo a funcdo que a lingua
exerce na vida da crianga e Vygotsky (2003) aborda questdes de interagdo com o meio para o
desenvolvimento da linguagem infantil. Ambos consideram o valor do componente social,
cognitivo e interacional para o desenvolvimento da linguagem infantil.

Esses componentes sao considerados por Dik (1989), ao tratar das capacidades que o
usudrio da lingua natural possui € que o tornam apto a se comunicar em sua lingua. Segundo
Dik (1989), o falante de uma lingua natural possui algumas capacidades que tornam possivel
ndo sé aquisicdo como o desenvolvimento da competéncia comunicativa por seu usuario. Sao
elas:

a) Capacidade lingiiistica: por meio da qual o falante estd apto a produzir e a interpretar
expressoes lingliisticas de estruturas complexas e variadas em um grande numero de
diferentes situagdes comunicativas.

b) Capacidade epistémica: o falante ¢ capaz de desenvolver, manter, detalhar e organizar a
base da compreensao e pode deduzir significados de expressoes lingiiisticas arquivadas de
uma forma apropriada, recuperando-as e utilizando-as em outras expressodes lingliisticas.
Assim, o falante ¢ capaz de fazer julgamentos e expressar opinides e desejos, por meio
dessa capacidade dependendo da necessidade imposta pela situagdo comunicativa.

¢) Capacidade logica: o falante ¢ capaz de deduzir “pecas” adicionais de compreensao,
significados de regras de raciocinio monitorado por principios de logica dedutiva e
probabilistica.

d) Capacidade perceptiva: o falante é capaz de perceber seu ambiente, deduzir significados
a partir dessa percepgao e dela derivar novos conhecimentos e realizar a interpretacao de
expressoes lingiiisticas.

e) Capacidade social: o falante ndo apenas sabe o que dizer, mas também como dizer em

uma relacdo comunicativa particular.

As capacidades postuladas por Dik (1989) podem ser relacionadas ao processo de
formag¢do de conceitos tratados na teoria de Vygotsky (2003). Essas capacidades
instrumentalizam o falante no processo de conceptualizacdo tanto no que diz respeito aos
conceitos mais concretos quantos aos mais abstratos.

As nogdes sociointeracionistas a respeito da linguagem propostas por Vygotsky

(2003) sao conciliaveis com os postulados da Teoria funcionalista apresentada nos trabalhos
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de Halliday (1978) e Dik (1989), bem como aos concebidos pela GFD, de Hengeveld (2003)
que trata do componente conceitual, e sdo, portanto, Uteis para uma analise do processo de
aquisi¢do da linguagem.

Segundo o esquema da GFD (Gramatica Funcional do Discurso), proposto por
Hengeveld (2003), o componente conceitual, de natureza cognitiva, desencadeia o processo
de formulacdo e estd ligado aos niveis interacional e representacional. Assim, se pode pensar
que a capacidade de manifestacdo da intengdo comunicativa por meio das expressoes
lingiiisticas depende do nivel de desenvolvimento cognitivo do falante. No caso da crianga,
esse fato aponta para seu o grau de desenvolvimento socio-interativo, que se revela a partir da
natureza, mais ou menos concreta, dos conceitos que ela gradativamente exprime.

Cabe salientar que as teorias de orientacdo funcionalista ndo sdo por exceléncia
teorias de aquisicao de linguagem. Mas a concepgao socio-cognitivo-interacionista do uso da
linguagem que estd na base das diversas abordagens funcionalistas d4 a esse ramo do
pensamento lingliistico um amplo espectro de aplicacdo. Assim, as abordagens funcionalistas
aqui mencionadas podem ser consideradas nao apenas em estudos de descricdo linglistica
como também em estudos a respeito da aquisicdo da linguagem, considerando-se que um
componente biologico, inato, aliado a fatores socio-interacionais, proporciona o pleno
desenvolvimento da capacidade da linguagem e de uso da lingua pela crianca. Isso acontece
devido ao papel que a lingua desempenha na vida do homem e de como ela se desenvolve
para cumprir essas fungdes.

Portanto, postulados da teoria da GF ( Gramatica Funcional) propostos por Halliday
(1978), Dik (1989) e Hengeveld (2003) e a teoria de aquisi¢do da linguagem defendida por
Vygotsky (2003) sdo conciliaveis e, a partir dessas postulacdes, torna-se possivel uma, melhor
compreensdo de como se desenvolve o processo de aquisi¢ao da linguagem na mente infantil.

O quadro que se segue mostra o resumo esquematico da relacdo entre a teoria de
aquisicao da linguagem defendida por Vygotsky (2003) e a teoria funcionalista nos termos de

Halliday (1978), Dik (1989) e Hengeveld (2003):
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Relaciio entre a teoria de aquisicdo sociointeracionista de Vygotsky (2003) e os
pressupostos funcionalistas:’
Vygotsky Halliday Dik Hengeveld
(1934) (1978) (1989) (2003)
Como a crianca | Por processos, cujas | Potencial de Capacidades: | Componente
desenvolve os fases sdo: significado lingiiistica, Conceitual
conceitos - imagem epistémica,
sincrética; logica,
- pensamento por perceptiva,
complexos social
- pseudoconceitos
- abstracao
Papel da Interacdo social por | Fungdo social da | Interagdo Componente
interacio no meio da linguagem | linguagem Verbal/Social | Contextual
desenvolviment Capacidade Intengao
o da linguagem social Comunicativa
Aquisicao da Processo dinamico | Relacao Aquisicao se
linguagem e gradual Uso/Fung¢ado desenvolve na
Fun¢ao/Aquisi¢ao | interagdo
comunicativa
conjugada a
fatores
genéticos
Concepcao de Esta a servigo da Constitui-se a Instrumento

lingua

necessidade
comunicativa do
usuario

partir de sua
funcionalidade
(do que tem que
fazer)

de interagdo
social,
estabelece
relacdes
comunicativas
entre seus
usuarios.

Neste quadro apresentamos o resumo dos conceitos mais significativos em que as

teorias se convergem, destacando a postulada por Vygotsky (2003), de acordo com apresente

proposta de discussdo entre as teorias apresentadas na introdugdo deste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da proposta inicial de se abrir uma discussdo a respeito da relagao existente

entre as teorias de Aquisicao da Linguagem e a Teoria Funcionalista, pode-se dizer que ha

7 Neste quadro consideramos as datas originais da obra em questdo, a fim de atribuir mais rigor nas relagdes que

se pretende estabelecer.
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uma convergéncia maior ¢ uma ligagdio um pouco mais estreita entre os postulados de
Vygotsky (2003) e os pressupostos de Halliday (1978), Dik (1989) e Hengeveld (2003) que
sustentam a teoria funcionalista.

Assim, podemos concluir que uma discussdo a esse respeito s6 pode contribuir para
os estudos da linguagem e em especial para aqueles que se dedicam a compreensdo do
processo de aquisicdo da linguagem, bem como para se abrir uma possibilidade de estudos
que considerem a integracao de teorias que buscam respostas para os mesmos problemas e
aflicOes cientificas a cerca das questdes da linguagem.

A aquisi¢do da linguagem ¢, e continuard por muito tempo sendo, um enigma para a
ciéncia da linguagem que deve lancar mao de todos os recursos teoricos disponiveis para a sua
elucidacdo. A teoria funcionalista muito tem a contribuir com estudos com este fim, pois que
ainda sdao poucos os estudos sobre aquisicdo envolvendo os principios funcionalistas. Este €,
portanto um vasto campo para estudos, pesquisa e investigagdo, e o presente estudo tem a

inten¢do de ser apenas uma proposta de discussao neste sentido.
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