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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo refletir de que maneira praticas pedagdgicas, na perspectiva da
diversidade sexual e de género, interferem no processo de formacdo docente, a partir dos pressupostos
tedricos da pesquisa qualitativa. No tocante ao método optei pelas narrativas (auto)biograficas, por entender
gue o mesmo possibilitaria captar melhor as narrativas inerentes a vivéncias das subjetivacdes de género,
sexualidade e diversidade sexual dos/as entrevistados/as, tendo como instrumento de coleta de dados a
entrevista narrativa. A pesquisa contou com a colaboracdo de sete egressos/as e estudantes do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Campus VIl da Universidade do Estado da Bahia. A partir das analises é possivel
inferir que se faz necessdrio pensar a formacdao docente de maneira que assegure efetivamente a
problematizacdo de temas relacionados as questdes de género, sexualidades, diversidades sexuais, étnicas,
geracionais, dentre outras. E preciso ressaltar ainda que pesquisar sobre género e diversidade sexual se
constitui enquanto desafio, tanto por parte dos/as colaboradores/as, quanto por parte dos/as
pesquisadores/as, se considerarmos o carater transformador que um estudo com essa dimensdo pode
suscitar na comunidade académica, na sociedade e de maneira mais direta na vida de pessoas LGBTTQIA+.
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Quando meu pai saia de casa para trabalhar fora eu fazia da marcenaria dele uma
escola. Chamava todos as criangas da vizinhanga. Ja me achava o sabido. Nesta
época jd sabia ler e, portanto ia ser o professor [...]. Eu brincava de dar aula, era o
professor [...]. Gostava de estudar. Isso acabou me marcando muito (SILVA, 2019)

TECENDO O OBJETO DE ESTUDO: CONSIDERAGOES INICIAIS

Discorrer acerca das minhas trajetdrias de vida e formacdo buscando compreender
como venho me constituindo enquanto professor nao pressupde uma tarefa facil, jd que para
pensarmos a docéncia faz-se necessdrio certo grau de circunspeccdo, ou seja, um olhar atento e
cuidadoso as diferentes nuances inerentes aos processos identitarios que foram/vdo me forjando
professor. Esse cuidado se estabelece enquanto premissa fundante, por estar adentrando num
campo tedrico e pratica imbuido de friccoes, por ser esse um campo reflexivo ténue e complexo,

simultaneamente.

Buscando compreender a génese da docéncia em minha vida recorro a escrita de um
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), apresentado no Departamento de Educagao (DEDC), Campus
VIl da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em 2019, cujo titulo é: “‘A docéncia é a minha
cachaca! E aqui onde eu me embriago...”: narrativas de vida, formacdo e atuacdo profissional do

Professor Pedro Paulo” (SILVA, 2019).

Acerca da escrita desse TCC considero pertinente fazer alguns esclarecimentos. Certo
dia uma estudante do ultimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia me procurou para
conversar sobre o tema de seu TCC, informando que seria sobre formacdo docente e que gostaria
de escrever sobre minha trajetéria profissional. Incialmente fiquei assustado, pois ndo tinha nogao
da admiracdo dessa aluna pelo trabalho docente desenvolvido por mim. Apds conhecer a proposta

de pesquisa acabei, com algumas ressalvas, aceitando.

O fragmento narrativo descrito acima foi extraido de uma das entrevistas para coleta de
dados, a serem analisadas posteriormente no referido TCC. Na época nao havia lido o texto, tentei
algumas vezes, mas era desconcertante ler um artigo cujo objeto de andlise era minha prépria

trajetéria. SO agora, dois anos depois, durante o processo de escrita desse artigo, buscando
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compreender como me constituo enquanto professor, é que consigo fazer a leitura, contudo, ainda
é perturbador. Porém, agora a fago como um ritual para rememorar, como uma espécie de
“hypomnémata”, “que poderia consultar a cada tanto, caso se apresentasse a ocasido. Eles estao
destinados a substituir a recordagao eventualmente débil” (FOUCAULT, 2009, p. 221). Assim, o ato
de rememorar se configura num conjunto de saberes que me constitui enquanto sujeito em meus

processos de subjetivagdo, interligados a minha pratica pedagdgica, social e politica.

Ao narrar, conforme excerto acima: “[...]. “Chamava todos as criancas da vizinhanca. Ja
me achava o sabido. Nesta época ja sabia ler e, portanto ia ser o professor [...]. Eu brincava de dar
aula, era o professor” (SILVA, 2019), entendo, que de alguma maneira o que pretendo é reivindicar
uma escrita a partir daquilo que fui, por meio do direito a memoria, o direito ao passado, que me

constitui enquanto docente no presente.

Ao escrever sobre a docéncia a partir do prisma da equidade de género o risco mais
latente consiste em querer delinear um script, prescrevendo um modelo de atuagao profissional, de
como o sujeito deve constituir-se professor/a e, pensar a por essa Otica é de certa maneira relegar
a docéncia ao insucesso, considerando que o fazer pedagdgico é inevitavelmente inerente as

memorias e as trajetdrias formativas de cada um/a.

Tal afirmacdo esta calcada no fato de que existem multiplas perspectivas por meio das
guais podemos conduzir os processos formativos, principalmente por reconhecer que o maximo a
ser feito, especialmente nos cursos de formacgdo docente, é o fornecimento cauteloso e criterioso
de elementos, tedricos e praticos, para que os/as docentes em formacdo identifiquem, no seu
processo de formativo e, por meio da experimentacdo da vida em seus acontecimentos (BARCENA
ORBE, 2004), outras possibilidades de exercicio da docéncia em consonancia com o respeito as

diversidades.

De acordo como os dados do Atlas da Violéncia 2021 no Brasil, a violéncia contra
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer, Intersexo, conhecidos/as como pessoas
gue formam a categoria social LGBTTQIA+ é um fendmeno histérico (CERQUEIRA; FERREIRA;

BUENO, 2021). As mais variadas formas de violéncias direcionadas a nds, que nos reconhecemos
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LGBTTQIA+, requerem necessariamente uma formacdo pautada na observincia dos Direitos

Humanos e, consequentemente uma atuacgao profissional que respeite a diversidade.

Rios e Dias (2019), ressaltam que as escolas precisam rever suas praticas pedagdgicas
relacionadas as questdes de diversidade sexual e de género, sinalizando que hd uma tentativa de

silenciamento das subjetivacdes de género e sexualidade contrarias a heteronormatividade.

Assim, acredito ser necessario reconhecer que o0s processos identitdrios
contemporaneos passam constantemente por alteracdes, exigindo da comunidade escolar posturas
condizentes com as mesmas. Sobre isso Gatti (2013), ressalta que os sujeitos que frequentam a
escola contemporanea ndao tem o mesmo perfil social, cultural, de género, raca e etnia de décadas
anteriores. O que pressupde repensar e reestruturar o curriculo, por entender que é a partir dele
gue se estabelecem as rela¢Oes inerentes as subjetivacGes de género e suas intersec¢ées entre

docentes e docentes, docentes e discentes, docentes, discentes e a comunidade escolar.

Entendo, portanto, que a pratica pedagdgica docente esta imbuida dos seus processos
identitarios e esses, por sua vez, em maior ou menor propor¢ao, corroboram com os elementos que
nos constituem enquanto docente. Partindo de tais pressupostos, o presente estudo tem por
objetivo refletir de que maneira praticas pedagdgicas, na perspectiva da diversidade sexual e de

género, interferem no processo de formacgdo docente.

Narrativas (auto)biograficas, de abordagem qualitativa foram utilizadas com o intuito de
atingir o objetivo proposto, por entender que a construgdao da narrativa, bem como sua leitura,

reflexdo e analise, abarcam potencialidades inerentes ao desenvolvimento pessoal e profissional.
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O ATO DE NARRAR-SE ENQUANTO METODO DE PESQUISA

Comumente o termo narrativa é atribuido como sinénimo de histéria. Sob essa
perspectiva, a narrativa se apresenta enquanto relato de experiéncias que envolvem seres
humanos. Quando analisado a partir do viés académico, tal conceito é associado geralmente a
estrutura, ao conhecimento e as capacidades necessarias para a construcdo de uma histéria,
entendida como instrumento de pesquisa utilizada para favorecer a compreensao das experiéncias

humanas, sejam elas de cunho individual ou coletiva.

Clandinin e Connelly (2015, p. 18), defendem que: “uma verdadeira pesquisa narrativa
é um processo dindmico de viver e contar histérias, e reviver e recontar histérias, ndo somente
aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores”. Nesse tipo de
pesquisa compete ao/a pesquisador/a analisar os textos e, por meio desse processo, criar novos.

Em educacdo, a narrativa se configura na possibilidade de recriacdo das experiéncias educativas.

No que concerne aos fundamentos metodolégicos entendemos que a pesquisa é de
carater qualitativo. A metodologia utilizada foi a pesquisa (auto)biografica, no campo educacional,

por se configurar enquanto estratégia de formacao inerente ao desenvolvimento profissional.

De acordo com Delory-Momberger (2012, p. 82), “[...] a narrativa ndo é apenas o
produto de um ‘ato de contar’, ela tem também um poder de efetuagdo sobre o que narra”, uma
vez que as partes narradas se constituem no todo narrado, revelando a maneira como cada pessoa

vivencia determinadas experiéncias.

Souza (2006, p. 69), afirma que “Através da abordagem biografica o sujeito produz um
conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se através da subjetividade, da
singularidade, das experiéncias e dos saberes”. Trazendo sentimentos, memdrias e, sobretudo,
embasamento tedrico que faz parte do discurso do/a entrevistado/a, como também do/a

investigador/a na interpretagdo desse discurso.

As narrativas (auto)biograficas em educacdo permitem ainda buscar a compreensao de
si mesmo/a, enquanto autoconhecimento. Nesse sentido Souza (2014, p. 72), afirma que escrever

a narrativa (auto)biografica permite a "auto-escuta de si mesmo, como se estivesse contando para
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si proprio suas experiéncias e aprendizagens que construiu ao longo da vida, através do
conhecimento de si". Esse olhar para si e avaliar-se colabora no processo formativo de ressignificar

o que foi vivido.

Para a escrita desse texto recorri a narrativas de estudantes e egressos/as do curso de
Licenciatura em Pedagogia do Campus VII da UNEB. Solicitei que discorressem sobre as
presencas/auséncias de discussdo acerca das questdes de género, sexualidade e diversidade sexual,
no processo de formacdo docente. A escolha pela narrativa enquanto instrumento de coleta de
dados, se deu por entender ser esse um meio eficaz, no sentido de assegurar maior liberdade aos/as

entrevistados/as para expressar seus pontos de vista em relagcdo a tematica proposta.

Salientamos que por conta do isolamento social em decorréncia da Pandemia do
Coronavirus, o contato com os/as entrevistados/as se deu pelo aplicativo de voz WhatsApp, no
periodo de maio a julho de 2021. O primeiro contato foi em fung¢do do convite para participar da
pesquisa. Estabeleci como critério ser, ou ter sido estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia,
por ser o curso onde tenho contribuido de maneira mais direta no processo de formacdo docente.
Além desse critério, busquei ouvir estudantes que durante a formacgdo assumiram diferentes

identidades de género, conforme descreverei posteriormente.

Apds terem aceitado participar, encaminhei o Termo de Livre Consentimento (TLC, via
e-mail, para que assinassem e devolvessem. No contato seguinte, via WhatsApp, solicitei que
falassem sobre as presencas/auséncias de discussdo acerca das questdes de género, sexualidade e

diversidade sexual durante o processo formativo.

A seguir farei uma breve apresentacdo de cada um/a dos/as participantes. No que se
refere o direito ao anonimato dos/as entrevistados/as da pesquisa, optamos por preservar e, para
identifica-los/as irei nomea-los/as com o nome de plantas tipicas da regido semiarida, escolhida

pelos/as entrevistados/as durante a pesquisa.

Juazeiro tem 32 anos, se reconhece enquanto gay, € licenciado em Pedagogia, professor
da Educacdo Bdsica Publica e reside em Senhor do Bonfim — Bahia. Em sua narrativa, ao se
apresentar ele se definiu da seguinte maneira: “Sou um gay e me reconhecer enquanto homem gay

em uma cidade do interior ja é, por si s6, desafiador. Um desafio que precisei e ainda preciso encarar
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de frente” (informac3o verbal)®. A fala de Juazeiro de alguma maneira ja sinaliza os desafios a serem
superados por aqueles/as que borram as normas de género, especialmente em cidades menores,
onde o preconceito é mais latente. De acordo com Rios e Dias (2019), assumir diferente é

permanecer em permanente estado de trincheira, colocar-se o tempo inteiro em situagao de alerta.

Jitirana tem 31 anos é licenciada em Pedagogia, mestranda em Educacao, residente em
Feira de Santana — Bahia e se reconhece enquanto: “Corpo territério, travestir, feminino, negra e
do Semiarido, que foi e, é atravessado pelo sistema cis heteronormativo durante todo processo de
escolarizacdo” (informagdo verbal)2. E possivel perceber que o processo de reconhecimento de
Jitirana é perpassado pela auséncia de referéncias acerca de sua identidade de género. Rios (2021),
salienta que a populagdes LGBTTQIA+ nao é representada nos textos discutidos em sala de aula, nas

imagens trabalhadas ou nos recursos pedagdgicos utilizados pelos/as professores/as.

Umbuzeiro tem 22 anos é estudante do curso de licenciatura em Pedagogia, mora em
Feira de Santana e se reconhece enquanto homem trans. Ao se apresentar ele contou que: “Ainda
estou no processo de reconhecimento da minha identidade de género. Tem sido dificil, mas a
universidade tem ajudado bastante nesse reconhecimento” (informacdo verbal)?. Consideramos
importante salientar que Umbuzeiro é o primeiro estudante trans a ingressar no Campus VIl pela
politica de cotas para pessoas transexuais da UNEB, de acordo com a Resolugdo n? 1.339/2018,
Publicada no D.O.E. 28-07-2018, p. 32, que assegura em seu Art. 22, paragrafo VI “5% (cinco por

cento) de sobrevaga para candidatos(as) transexuais, travestis ou transgéneros” (UNEB, 2018, p. 2).

Velame tem 23 anos, é mae solo, licenciada em Pedagogia, reside em Senhor do Bonfim
— Bahia, atualmente estd cursando mestrado em Educacdo, Cultura e Territorios Semidridos e se
reconhece como mulher negra e heterossexual. Ressalta ela: “Me reconhe¢o enquanto mulher
negra, heterossexual e feminista e sé pelo fato de pensar pela ética feminista j4 me colocam como
transgressora das normas” (informacao verbal)?. Considerando o fragmento narrativo de Velame é

possivel dizer que mesmo aquelas pessoas que estdo, do ponto de vista das identidades sexual e

! Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.

2 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.
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género, dentro das normas socioculturais vigentes, ao se posicionarem em defesa da equidade,

correm o risco de serem tomadas como transgressoras.

Cambui reside no municipio de Ititba — Bahia, tem 37 anos, negro casado, pai, poeta,
estudante do curso de licenciatura em Pedagogia. Ao se apresentar ele argumenta: “[...]. Me
reconhecer enquanto homem, hetero, negro, da periferia me coloca, em todos os sentido em um
lugar de vulnerabilidade social, por se tratar de questdes identitdrias, assim como as questdes de
género e sexualidade” (informac3o verbal)®. Considerando o fragmento narrativo de Cambui é
possivel perceber a indissociabilidade que perpassa as teorias identitarias. A partir dessa
perspectiva entendo que ao pensar a pesquisa a partir da interseccionalidade género, sexualidade,

raca e etnia o objeto em andlise se expande em complexidade.

Licuri tem 27 anos, é solteira, moradora da roga, no municipio de Senhor do Bonfim —
Bahia, estudante de Pedagogia. Ao se apresentar ela salientou que: “O fato de ser mulher cis ndo
diminui a vulnerabilidade social a qual todas as mulheres tém sido historicamente expostas”
(informacdo verbal)®. De acordo com Louro (2007), a sociedade brasileira precisa repensar a
maneira como as mulheres tem sido subjugadas, tomadas como de menor valor por conta da sua

condicdo de género.

Cassutinga se reconhece enquanto mulher, preta e Iéshica. Tem 34 anos de idade, é
estudante de Pedagogia e reside em Senhor do Bonfim — Bahia. Ao se apresentar ela relata que:
“Entrar na universidade, para cursar o nivel superior € um sonho pra mim, mas confesso que tenho

alguns receios por conta da minha orientac¢3o sexual” (informac3o verbal)3.

Ao afirmar que tem “receios”, necessariamente por conta da sua orientacdo, Cassutinga
acaba por expressar algo que tem sido recorrente nas instituicdes de ensino, ou seja: a permanente
vigilancia dos corpos que ao transgredirem as normas sexuais e de género estabelecidas serdo
punidos (FOUCAULT, 1988). Nesse contexto, o receio, o medo, o siléncio e o armdrio parece ser a
tonica das relacGes estabelecidas nos espacos escolares, quando tais questdes ndo sao colocadas

enquanto praticas de curriculos a serem refletidas.
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IMPLICACOES COM O OBJETO DE ESTUDO: COMO ME APROXIMO DOS ESTUDOS DE GENERO,
DIVERSIDADE SEXUAL E SUAS INTERSECGOES

Antes de me debrucar propriamente nas analises das narrativas inerentes as
presencas/auséncias de um discurso de género, sexualidade e diversidade sexual na formacdo
docente, considero importante demarcar de que lugar estou falando no processo de constituicao

docente que versa sua pratica pedagdgica a partir das questdes LGBTTQIA+.

A década de 1980, na América Latina, ficou conhecida como “a década perdida®”’, no
campo da economia. Contudo, sob o prisma politico, social e cultural, essa foi literalmente uma
década de grandes ganhos. E nesse periodo que se formaram inimeras entidades, movimentos
sociais e partidos politicos, decorrentes das maiores mobilizagdes sociais de toda a histéria
brasileira, além da abertura de um novo momento histérico para o pais: o fim da ditadura e a
promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, se configurando no periodo de maior efervescéncia

do Movimento Feminista no Brasil e na América Latina.

No Nordeste Brasileiro a mobilizacdo, no sentido de pensar a sociedade brasileira, pds-
ditadura militar, vai acontecer a partir das Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s)?. Foi nos espacos
de reflexdo organizados pelas comunidades de base, onde participei das primeiras discussdes sobre
o direito das mulheres, equidade de género, sexualidade, igualdade racial e étnica, dentre outras

(GEBARA, 2007).

E em meio a toda essa incandescéncia social, que no inicio da década de 1990, ainda na
adolescéncia, faria as primeiras experiéncias com os movimentos sociais, ao participar da Pastoral

da Juventude do Meio Popular (PJMP), grupo de jovens vinculado a Igreja Catdlica.

A inser¢cdo no movimento sécio-eclesial, suscitava indagag¢des do tipo: por que apenas

minha made e minhas irmas cuidam dos afazeres domésticos, mesmo tendo que trabalhar fora de

3 Os analistas econdmicos da conjuntura brasileira consideram os anos 80 como a "década perdida" em termos de
crescimento. A area social sofreu diretamente os reflexos do comportamento negativo da economia nacional;
acrescente-se a esse quadro a herancga de desigualdades sociais do "milagre econémico brasileiro" (MALLMANN, 2008).

4 As Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) tém uma importancia histérica muito significativa no Brasil. As consequéncias
sociais e politicas destes grupos vinculados a teologia da libertagdao sdo muito relevantes. Em boa parte das CEBs, a
legitimidade e inspiragdo teoldgica eram buscadas na Teologia da Libertagdo, segundo a qual deve haver uma necessaria
relagdo entre a teologia e contextos socioeconémicos (TEIXEIRA, 2002).
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casa e meu pai e irmaos ndo participava na divisdo das atividades domésticas? Por que sé o padre
preside a celebragdao? Por que s6 tem prefeitos e ndo prefeitas? Por que as mulheres sendo maioria

sdo minorias nos espacos de decisdo?

No espago familiar, tais indagacdes se desencadearam no efetivo exercicio de atividades
consideradas femininas, assumindo efetivamente os afazeres domésticos, causando
estranhamentos em meus irmdos. Formados/as em um contexto social especifico, fui educado a
considerar como natural aquilo que é entendido como sendo exclusivo do masculino ou do
feminino. Muitas vezes, tais percep¢bes acabam funcionando como evidéncias incontornaveis por
serem consideradas como sendo de ordem bioldgica. Assim, ser homem ou mulher ndo se restringe
necessariamente a condicdo do ser macho e do ser fémea, mas ultrapassam essas fronteiras.
Tratam-se, com efeito, de construgdes sociais e culturais de grande complexidade, modeladas por

regras e codigos simbdlicos meticulosos (BUTLER, 2002, p.75).

Anos mais tarde comecei a militdncia no movimento pastoral e social, vinculados aos
principios da Teologia da Libertacdo. Nesses espacos passei a ter contato com as primeiras
discussGes que diziam respeito as relagdes sociais estabelecidas entre homens e mulheres, algo mais
proximo aos movimentos feministas, sendo muito mais uma reivindicacao dos direitos das mulheres
do que um estudo aprofundado politico e socialmente sobre as causas que geravam e legitimavam
essas desigualdades. Anos depois comeco a pensar sobre relacdes de género, onde a discussdo vai
transcorrer em torno da relagdo estabelecida historicamente entre homens e mulheres nos

processos sociais.

Desde entdo pautei minha formagdo subjetiva/pessoal, académica/profissional nos
principios da equidade, considerando que as diferencgas bioldgica, social, cultural, econ6mica,
religiosa e de género enquanto praticas cotidianas “[...] sdo resultantes de relacGes sociais, e, por
isso, suas consciéncias estdo alienadas” (CAETANO, 2016, p. 19), e ao indagar a respeito de tais
construcbes, evidenciando uma norma pautada exclusivamente na heteronormativadade e,

ocorrendo um borramento de género.

Com o intuito de compreender melhor essa dinamica, entre 2010 e 2014, periodo em

gue retorno a universidade para cursar Licenciatura em Pedagogia, ap6s ter concluido Licenciatura
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em Filosofia em 2004, optei por fazer um recorte epistemoldgico a partir das relacdes de género,
estabelecidas no Semiarido Brasileiro, considerando a quase total invisibilidade da tematica nas
producdes académicas, sendo, portanto, de grande relevancia social na concepcao e constituicdo
de relagGes sociais fundamentadas na equidade de género. Esse distanciamento e, consequente,
retorno a vida académica possibilitou o amadurecimento de algumas inquieta¢des inerentes a
sexualidade humana, sendo esse um elemento que desde muito cedo suscitou muitas indagagdes

em torno da constituicdo da identidade sexual.

Ao concluir a graduag¢ao em Pedagogia a possibilidade de continuar a pesquisa a partir
dos estudos de género me instigava. Ingressar no mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos (PPGESA), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
possibilitou elaborar um projeto, que discorresse acerca das questdes de género no Semiarido,

iniciando, portanto, a pesquisa acerca dessa tematica e suas intersec¢cdes com a escola.

Em 2016, ao ingressar como docente do Campus VIl da UNEB, em parceria com
outros/as professores/as, criamos o Grupo de Estudos e Pesquisa em Género e Sexualidades
Sertanejas (GENESES-Sertaneja), com o intuido de fomentar o estudo e a pesquisa em torno da

tematica das relaces de género e sexualidade e educacdo no Semiarido.

Em relagdo a fundag¢do do Grupo, considero importante salientar alguns elementos que
nortearam/norteiam minha pratica docente a partir das questdes de género: o primeiro elemento
diz respeito a publicizagdo da minha homossexualidade e, o desejo querer vivé-la em todas as suas
nuances no exercicio profissional. Ser professor homossexual, reconhecer-me homossexual, fez

emergir os sentimentos e sonhos de outras tantas pessoas.

Para Mott (2003), a importancia de estudar sobre a homossexualidade na realidade
brasileira é ter a possibilidade de desvendar as raizes do preconceito em nossa sociedade,
contribuindo para erradicar a intolerancia e a crueldade contra a categoria; o segundo elemento se
refere ao fato de repensar o papel da escola e do/a docente sobre as questdes de género,
sexualidade, homossexualidade, por considerar que os conteldos abordados sdao desafios que
devem ser adotados pelas instituicbes de ensino visando contribuir com a formacdo equitativa

pautada no respeito as diferencas.
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A universidade, enquanto espaco de formacao, é perpassada por conflitos, contradi¢cdes
e confrontos. O espago académico se constitui enquanto lugar potencializador, tanto no sentido de
perpetuar preconceitos, quanto no sentido desconstrui-los. Entendo que esse espaco produz e
reproduz violagdes de direitos e violéncia contra as pessoas LGBTTQIA+, ao tempo em que também
se constitui espaco privilegiado de reflexdo, troca de conhecimentos e experiéncias de vida e de

novas aprendizagens.

Em 2017 ao ingressar no Doutorado, no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgdo
(PPGED), pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), busquei levar em consideracdo minhas
trajetdrias de formacdo, enquanto professor-gay. Nesse momento, ja era possivel constatar que a
pesquisa iria contribuir na area da educacdo, ao apresentar um trabalho investigativo que se
configurou enquanto ato politico, considerando sua relevancia social, nos estudos de género, além
de propor uma aproximacdo entre a academia, por meio da producdo e sistematizacdo do
conhecimento, com a escola, considerando as nuances nos processos pedagoégicos de construcao-

desconstrugdo-reconstrugdo de diferentes aprendizagens.

EQUIDADE DE GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: “ESSES SAO ASSUNTOS QUE ESTAO DENTRO DA
ESCOLA E NAO TEM COMO FINGIR QUE NAO ESTAMOS VENDO”

Nas ultimas décadas estudos sinalizam que a violéncia contra pessoas LGBTQI+ no Brasil
tem se constituido num fendbmeno histérico — (SEFFENER, 2009), (JUNQUEIRA, 2013), (RIOS; DIAS,
2019) — podendo ser classificada em: violéncia simbdlica/subjetiva e corporal/objetiva, ambas com
o intuito de silenciar toda e qualquer possibilidade de manifestacdo das diferencas, inerentes aos

estudos identitarios.

A violéncia simbdlica/subjetiva se manifesta enquanto égide compulséria de um modelo
familiar patriarcal, cis, heterossexual, que busca anular as identidades género e sexualidade que se
reconhecem fora desse modelo. Aqueles/as que ndo se enquadram dentro dos padrdes da
heteronormatividade serdo considerados/as como estranhos/as, desviantes e, portanto, passiveis

de punicdo (RIOS, 2021). A violéncia simbdlica deslegitima veementemente, por meio de
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xingamentos, exposicdo publica e olhares de censura, toda expressao que manifeste o direito as

subjetivagbes identitdrias de género, sexualidade, orientacao, étnicas, geracionais e territoriais.

A violéncia corporal/objetiva, como o préprio conceito sinaliza, se da de maneira mais
direta, marcando de forma mais incisa o corpo, se materializando muitas vezes por meio do
abandono familiar, de amigos/as e social, podendo ser reverbarizado em espancamentos, que por
vezes acabam por delinear os modos de ser e viver de pessoas LGBTTQIA+. Em ultima instancia esse

tipo de violéncia se desencadeia em assassinatos.

Ressalto, no entanto, que tanto a violéncia simbdlico/subjetiva, quanto a
corporal/objetiva tem por objetivo o silenciamento das identidade de género e sexualidade
dissidentes (COLLING, 2018), em defesa de um modelo calcado na cis heteronormatividade, como

sendo a Unica maneira de expressao de subjetivacdo humana.

Partindo de tais pressuposto, entendo que compete a escola, por se constituir enquanto
instituicdo responsavel pelos processos formativos humano, social e cultural dos/as estudantes,
pensar e desenvolver praticas pedagogicas que busquem problematizar o respeito a diversidade

sexual e a equidade de género. Nessa perspectiva, Licuri, em sua narrativa ressalta:

Entendo que é no espa¢o educacional onde devem ser abordados os mais
diferentes assuntos que afetam nosso cotidiano, do nossa histéria enquanto
humanidade e das mais diferentes dreas do conhecimento, por isso falar sobre
género e sexualidade na formagdo docente é de suma importancia, pois hd uma
luta intensa dos movimentos sociais, principalmente dos movimentos feministas
para insergao dessa discussdo nos diferentes ambientes, na busca pela equidade,
garantia de direitos e de respeito as diferencas. (informacao verbal)®.

A partir do fragmento de Licuri, compreendo que discorrer acerca de tais tematicas
contribui significativamente para o desvelamento de silenciamentos impostos historicamente as
mulheres, bem como as pessoas LGBTTQIA+, no sentido de elucidar elementos relacionados aos

corpos que adentram, permanecem ou sao expulsos dos espacos educativos, fomentando outros

discursos sobre os corpos abjetos. Dessa maneira, faz-se necessario repensar o curriculo escolar que

5 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.
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vem sendo executado tanto na formacdo de professores/as, quanto na educacdo basica. Sobre isso

Velame, argumenta:

Costumo dizer que no inicio a minha formacdao em pedagogia deixou a desejar, pois
entendo que essas questdes precisavam serem discutidas logo no inicio do curso,
até mesmo para termos uma visdo mais ampla, exatamente por acreditar que
discutir essas questdes é uma transgressdo no sistema, na nossa cultura, no nosso
jeito pensar as relagGes, as sexualidades, as identidades de género e sexualidade.
Por isso acredito que a formacdo académica tem o dever de causar essa
transgressdo, digamos que outras transgressdes estejam mais presentes, porém
penso que na perspectiva de género e sexualidade ainda é timida, dificultando uma
acdo mais enérgica na educacgao basica, ja que ndo temos uma formacgao, digamos,
adequada. (informacdo verbal)®.

A formacgao docente precisa suscitar a reflexdao acerca da sexualidade binaria, enquanto

“[...] efeito do aparato de construcdo cultural que designamos por género” (BUTLER, 2002, p. 25),

entendido no senso comum como algo que antecede ao discurso de género se apresenta, nesse

contexto, desconstruido do que se concebeu como masculino e feminino compreendido enquanto

aparato para a manutencdo bindria do género. Acerca do excerto narrativo de Velame, é importante

ressaltar que tal reinvindicagdo se configurou enquanto um direito exigido por parte dos/as

estudantes em diferentes momentos da formagao, se reverberando na implantacdo de um

componente curricular obrigatério no curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo ofertado pela

primeira vez esse semestre e ministrado por mim.

Conforme salientamos, Umbuzeiro, ingressou na universidade pelo politica de cotas

para pessoas transexuais. Em sua narrativa ele enfatizou a importancia de se ter um componente

curricular que suscite essas reflexdes durante a formagao docente.

Temporis

E importante que a discussdo sobre género e sexualidade esteja presente em nossa
formacao, pois essas questdes tratam de temas que ainda possui uma caréncia de
conhecimento e entendo que é a partir de discussdes sobre género e sexualidade
que a gente consegue enxergar de outra maneira. [...]. Penso ainda que s6 a partir
dessa formacao é que poderemos diminuir o preconceito existente na sociedade e,
consequentemente nos espagos educativos. Muitas vezes é por ndo conhecer que
acabam julgando a gente. Por isso é de extrema importancia que os cursos de
formacdo docente discuta essas questdes. As escolas e as universidades precisam
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tratar mais desses assuntos, para que a gente possa entender a importancia do
respeito as diferencas. (informac3o verbal)®.

Legitimar, ampliar e assegurar os espacos de reflexdao é importante para os estudos de
género. A formacdo docente, enquanto espaco de reflexdo, sistematizacdo, construcdo e
reconstrucdo do conhecimento, torna-se uma referéncia para o reconhecimento, respeito,
acolhimento, didlogo e convivio com a diversidade, provocando os/as agentes do fazer pedagdgico

a pensarem sobre a construcdo das estranhezas a partir de seus corpos.

De acordo com Butler (2013, p. 154), o sexo como norma regulatdria proporciona sua
materializagdo no corpo, produzindo “[...] a diferengca sexual a servigo da consolidagdo do
imperativo heterossexual”. Nesse sentido, consideramos que a formacgdo de professores/as na
perspectiva da diversidade sexual e de género, dificulta a reiteracdo dessas normas nas praticas

pedagdgicas. Para Jitirana:

Adentrar a academia, para um corpo travestir e dissidente como o meu, ndo é algo
simples, ndo é algo meritocratico, mas é antes de tudo um ato revolucionario onde
todas as pessoas dissidentes e, no meu caso travestir, quando consegue adentrar
esse espaco acaba por subverter todas as normas, todas as possibilidades de
apagamento que o sistema cis heteronormativo nos direcionam por toda nossa
vida. Entdo adentrar esse lugar pressup&e quebrar os concretos da centralidade e,
ao sair da margem e romper com esses muros da centralidade, onde a academia
estd inserida, a gente acaba ressignificando as praticas pedagdgicas. Mas, é
importante que se diga que esse processo de ressignificagdo é muito arduo.

Entdo quando a gente fala da importdncia de se ter pessoas que levantem a
discussdo em torna das dissidéncias, de se ter um componente curricular, ou até
professores/as que discuta as questdes de género, diversidade e sexualidade,
principalmente no processo de formacdo docente, nds ndo estamos falando apenas
da importancia de se falar sobre sexualidade e género para representar um corpo
travestir, para representar um corpo LGBTTQIA+, também para isso, mas é
sobretudo para que consigamos entender a construcdo histérico e social dos papeis
e do sistema colonizador que colocou e coloca esses corpos, que sao dissidentes,
em um lugar de servidao, por representar, segundo esse sistema colonizador, uma
inferioridade bionatural, psiquica, religiosa. Entdo, ter professores/as que
evidenciem tais questOes pressupde dizer que estamos construindo novos
caminhos rumo a uma reparac¢ao historica. Para que consigamos entender, sentir,
naturalizar e vivenciar a diversidade da humanidade, compreendida em suas

6 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.
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multiplas sexualidades e seus diferentes géneros e nas varias formas de expressar
essas identidades sexuais e de género. (informac3o verbal)’.

A norma se sente ameagada pelos corpos abjetos que ela mesma cria e, o processo de
homogeneizacado se vé atravessado e desestabilizado pela diferenca desses docentes que rompem
com a padronizacdo de género e se colocam enquanto corpos “subversivos”, que ndo reconhecem
a margem como lugar natural a ser ocupado por eles. A partir das aulas e da participagao em outros
espacos de formacdo é possivel evidenciar maior resisténcia a um modelo heteronormativo, é
importante que aconteca discussdo e momentos de reflexdo, com o objeto de assegurar esse

deslocamento.

Tendo por base o fragmento narrativo de lJitirana, é possivel compreender que as
vivéncias que ndo se adequam nas normativas sociais estdo presentes na sociedade
contemporanea, coexistindo e sendo perpassadas por discursos de exclusdo. Esses discursos
aprisionam sujeitos que seguem uma ldgica de diferenciacdo entre masculino e feminino,
hierarquizando os sexos e determinando a supremacia do masculino sobre o feminino (BUTLER,

2014; FOUCAULT, 2014).

Desconstruir essa logica bindria que exerce, através da exclusdo, controle e poder sobre
a sociedade, seria uma possibilidade de transformar uma realidade que gera opressao e violéncia.
Assim, problematizar acerca da veracidade de tal légica tem se constituido uma ac¢do do curriculo

do curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus VII da UNEB. Conforme salientou Cassutinga:

Apesar do pouco tempo no curso tenho percebido que é muito importante ter essa
referéncia no curso de graduagdo. Quando a gente entra fica meio receosa, até
mesmo por ser lésbica e ndo saber como essas questdes sdo vistas pela
universidade, entdo ter professores/as como referéncias serve como um estimulo
pra gente. Faz a gente acreditar que é possivel ser diferente, agir diferente e que a
diferenga ndo é errada, sé é diferente. [...]. Por isso acredito que ja ter essa
formacdo logo no inicio do curso sobre direitos humanos, género, sexualidade,
diversidade, respeito as diferencas, faz toda diferencga, tanto para mim enquanto
mulher Iésbica, quanto para quando estiver em sala de aula. (informac&o verbal)®.

7 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.

8 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.
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Considero importante salientar que Cassutinga faz parte da primeira turma de
Pedagogia onde esta sendo executada a proposta curricular atualizada, por isso é possivel evidenciar
que uma formacdo pautada na perspectiva das teorias identitarias sera preponderante para o/a
docente em formacgdo. Dessa maneira, ao elaborar uma agenda que contemple a reflexdao das
questdes de género, docentes e estudantes, estardo melhor preparados/as para avancar em

referenciais tedricos, propostas metodoldgicas e praticas educativas que respeitem as diferencas.

Em meio a tudo isso ndo podemos nos desvencilhar do fato de que as duvidas
relacionadas as questées de género, sexualidade, diversidade sexual, dentre outras, estdo chegando
cada vez mais cedo a escola. E possivel dizer que sdo temas que estdo postos na pauta da agenda

escolar contemporanea, ainda que muitas vezes sejam silenciadas.

Sobre isso Juazeiro ressalta: “Acredito que esses sdao assuntos que estdo dentro da
escola e ndo tem como fingir que ndo estamos vendo. Entendo que precisamos encarar de frente”
(informacao verbal)®. Considerando o excerto narrativo é possivel dizer que as questdes de género,
sexualidade, diversidade, orientacdo sexual, etnia, raca, dentre outros temas, que compdem o
arcabouco conceitual das teorias identitarias, inevitavelmente devem fazer parte do curriculo, por
afetarem de maneira direta as praticas pedagogicas. De acordo com Louro (1998), as praticas de
curriculo sao inevitavelmente atravessadas pelas praticas de género e sexualidade, ainda que aja
por parte dos/as docentes uma tentativa de silenciamento elas estdo presentes nas brincadeiras,
na selecao dos textos a serem trabalhados, nas atividades desenvolvidas, nas frases escritas nos

cadernos, muros e paredes.

CONSIDERACOES: “E IMPORTANTE QUE A DISCUSSAO SOBRE GENERO E SEXUALIDADE ESTEJA
PRESENTE NA NOSSA FORMACAO”

Com o intuito de tecer algumas consideracoes para esse estudo, que tem por objetivo
refletir de que maneira praticas pedagdgicas, na perspectiva da diversidade sexual e de género,
interferem no processo de formacdo docente, penso que retomar o fragmento narrativo de Jitirana,

ao afirmar que: “ter professores/as que evidenciem tais questdes pressupde dizer que estamos

Temporis 1 7



construindo novos caminhos rumo a uma reparacdo histérica” (informacdo verbal)®, de certa

maneira se constitua enquanto sintese dessa pesquisa.

As narrativas acabaram que suscitar que a escola na contemporaneidade traz em seu
bojo questdes inerentes aos processos identitarios dos/as estudantes que pensavamos ja terem
sido superadas. Temas como diferenca sexual e de género, em pleno século XXI, estdo imbuidos de
inquietagbes, constituindo-se enquanto conceitos que precisam ser problematizados,
desencadeando o debate em torno de questdes que foram historicamente “naturalizadas” e
disseminadas como sendo a Unica forma de viver as subjetivacdes de género e sexualidade, a saber

heteronormatividade compulsoria.

Compreendo, portanto, que se faz necessario pensar a formacdo docente de maneira
gue assegure efetivamente a problematizacdo de temas relacionados as questées de género,
sexualidades, diversidades sexuais, étnicas, geracionais, dentre outras. Dessa maneira, saliento a
necessidade da realizagdo de reflexdes sobre a presenca de sexualidades n3ao normativas no
ambiente escolar como instrumento potencial para compreender a educacdo como producdo da
diferenca, aqui entendida ndo como sinénimo de diversidade, como comumente é apresentado nos

curriculos escolares, mas pensar propostas pedagodgicas e de curriculo que respeite as diferencas.

A contemporaneidade se apresenta enquanto espago-tempo propicio a mudangas
significativas a partir do rompimento de barreiras e fronteiras que classificam o que é normal e o
gue anormal. Nesse contexto, cabe a escola compreender esse momento de mudancas
socioculturais enquanto momento favoravel e fértil, no sentido de colocar em xeque certezas
cristalizadas enquanto arcabouco das praticas pedagdgicas. Assim, pensar a formacdo docente na
perspectiva das diferencas, através de um curriculo que assegure praticas pedagégicas de inclusao,

se apresenta enquanto desafio contemporaneo.

z

E sob esse prisma que tenho buscado pauta meu fazer docente na perspectiva da
equidade de género. Travando debates incessantes, nos mais diferentes espacos da Campus

Universitario onde trabalho, por meio de discussdes tedricas, mas também evidenciando as

9 Entrevista concedida ao autor entre maio e julho de 2021, durante a coleta de dados.
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inUmeras situacbes de silenciamento impostas as pessoas LGBTTQIA+. Considero importante
evidenciar que um passo importante dessas agdes é ter assegurado, na reformulagao do curso de
Licenciatura em Pedagogia, a obrigatoriedade de um componente curricular que verse sobre as

guestdes relacionadas aos direitos humanos, diversidades e educagao.

Ademais, é preciso ressaltar que pesquisar sobre género e diversidade sexual ainda se
constitui enquanto desafio, se pensarmos por meio da concepgao desestabilizadora provocada na
sociedade, tanto por parte daqueles/as que colaboram com a pesquisa, quanto por parte
daqueles/as que pesquisam as questdes inerentes a essas tematicas, ao considerarmos o carater
transformador que um estudo com essa dimensdo pode contribuir com a comunidade académica e

social e de maneira mais direta na vida de pessoas LGBTTQIA+.
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