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RESUMO

O presente artigo discute a forma como a tecnologia é abordada na Politica
Nacional de Educa¢ao Digital (PNED). Partimos da discussdo da privatizacao e
da financeirizacao da educa¢ao brasileira, no contexto dessa Politica,
destacando como essas dinamicas influenciam a formula¢ao e a implementac¢ao da
politica educacional brasileira. Discutimos o papel das grandes empresas de
tecnologia na operacionaliza¢dao da PNED, materializando processos de
financeirizag¢ao da educag¢ao publica, em que servigos essenciais sao
intermediados por interesses privados. Apontamos como a PNED apresenta a
tecnologia como solug¢do universal para os desafios educacionais, frequentemente
desconsiderando as desigualdades estruturais do sistema educacional brasileiro.
Demonstramos, assim, que a explicag¢do tecnocéntrica para as relag¢des entre
educagcao e tecnologia serve para justificar politicas que subordinam uma
politica educacional a agenda neoliberal.

Palavras-chaves: Educacdo e tecnologia; PNED; Agenda Globalmente Estruturada
da Educacao.

ABSTRACT

This article discusses how technology is addressed in the National Digital
Education Policy (PNED). It begins with an analysis of the privatization and
financialization of Brazilian education within the context of this policy,
highlighting how these dynamics influence the formulation and implementation
of educational policies in Brazil. It examines the role of major technology
companies in the operationalization of the PNED, illustrating the
financialization of public education, where essential services are mediated by
private interests. The article points out how the PNED presents technology as
a universal solution to educational challenges, often disregarding the
structural inequalities of the Brazilian educational system. It thus
demonstrates that the technocentric explanation for the relationship between
education and technology serves to justify policies that subordinate
educational policy to the neoliberal agenda.
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INTRODUCAO

Desde os anos 1990, a politica educacional brasileira tem se
subordinado a agenda econdmica neoliberal (Favero e Pasinato, 2020;
Fuller; Stevenson, 2019). A consolida¢do dessa agenda global na politica
educacional é nomeada por Sahlberg (2012) de Global Education Reform
Moviment e também conhecida como Agenda Globalmente Estruturada da
Educag¢ao (Dale,2004), nomenclatura adotada pelas autoras deste artigo.
Segundo Sahlberg (2012, s.p.), a implantacdo dessas politicas funciona
como uma “epidemia” que “estd infectando sistemas educacionais®. Essas
politicas sao adotadas porque seguem uma concep¢ao 1ideoldgica que
transforma a educag¢ao publica em um projeto de alcance neoliberal.

As principais caracteristicas de tais politicas sdo: (i)
padronizac¢ao; (ii) estreitamento do curriculo com foco em conteldos
minimos; (iii) crescimento da responsabiliza¢do de alto risco; e (iv)
praticas de gestdo corporativa (Sahlberg, 2012). 0 autor ainda
acrescenta que essas caracteristicas impulsionam alguns sintomas, dentre
eles

[...] mais competig¢ao dentro dos sistemas educacionais.
Muitos reformadores acreditam que a qualidade da educagao
melhora quando as escolas competem entre si. Para
competir, as escolas precisam de mais autonomia, e com
essa autonomia vem a demanda por responsabilizacao
(Salhberg, 2012, n.p., grifos nossos).

E sob a triade da competicdo, autonomia e responsabilizacdo que
se ergue um sistema de modificag¢des educacionais cada vez mais pautado
no neoliberalismo. A fim de estruturar esse sistema, implementa-se um
novo tipo de gestao publica, New Public Management, que se constitui em
“um conjunto de disposi¢des e posturas organizacionais transferidas e
adaptadas de corpora¢des empresariais para o servi¢o publico, na
esperanca de tornar este Ultimo mais “empresarial"?! (Gunter, et al.,
2016, p. 222, tradu¢ao nossa).

Inspe¢Oes escolares, testes padronizados de alunos e
avaliag¢ao da eficdcia dos professores s3o consequéncias
da competicao de mercado em muitas reformas escolares
hoje. No entanto, quando as escolas competem entre si,
elas cooperam menos (Salhberg, 2012, n.p., grifos nossos).

As avalia¢Oes nacionais em larga escala se erigem como elemento
central para consolidar a responsabilizacdo de instituicdes e atores
educacionais pelos resultados educacionais (Verger; Parcerisa;
Fontdevila, 2018). Essas avalia¢des tém sido utilizadas para “monitorar
a distribui¢ao de curriculos padronizados e para garantir a
responsabiliza¢ao de escolas, diretores e professores” (Verger;
Parcerisa; Fontdevila, 2018, p. 62)

No contexto neoliberal, as avaliacbes sao utilizadas como
instrumentos politicos para: (i) garantia de cumprimento de metas

1 “a set of dispositions and organisational postures transferred and adapted
from business corporations to the public service hoping to make the latter more
‘business-1like’[...]”
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nacionais; (ii) ado¢do de padrdes de ensino; (iii) aprendizagens
definidas por curriculos nacionais; (iv) minimizac¢do do poder do estado;
(v) responsabiliza¢do a nivel escolar (Verger; Parcerisa; Fontdevila,
2018). Para que haja uma estrutura¢ao desses elementos,

[...] algumas “consequéncias” precisam derivar dos
resultados da avaliacao. No caso da educacao, essas
consequéncias incluem - mas nao estao limitadas a - usar
dados de teste para supervisionar de perto professores
e/ou escolas, decidir sobre salarios e promogao de
professores, encorajar a competi¢ao escolar por meio da
publicacdo de resultados de testes ou intervir na
autonomia de escolas de baixo desempenho. O fato de que
cada vez mais escolas e atores educacionais percebem a
pressao performativa também pode ser interpretado como um
aumento das rela¢des de responsabiliza¢ao dentro dos
sistemas educacionais (Verger; Parcerisa; Fontdevila,
2018, p. 70).

0 atendimento aos principios e orienta¢des da agenda neoliberal
se configura em um tipo particular de relacao entre entidades publicas
e privadas. As corporag¢des tecnoldgicas, denominadas como Big Techs,
tais como Google, Amazon, Facebook, Apple e Microsoft (GAFAM) e
entidades bancarias e filantrdépicas comecam a investir em aplicativos,
softwares, plataformas digitais para a implementa¢ao de politicas
educacionais (Morozov, 2018; Saura, et al., 2023).

Como repercussbdes dessa agenda global, verifica-se, no Brasil,
o estabelecimento de politicas publicas que atribuem a tecnologia um
papel importante no cumprimento das metas por elas estabelecidas: a
inova¢ao das praticas pedagégicas e a ampliacao da eficacia nos
resultados educacionais. E nesse contexto que é instituida a Politica
Nacional de Educag¢ao Digital (PNED).

NOS TRILHOS DA LEGISLAGAO: FINANCEIRIZAGAO E PRIVATIZACAO DA EDUCAGAO

A PNED foi instituida pela lei 14.533 de 11 de janeiro de 2023
com objetivo de alterar as leis 9.349, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), 9.448, de 14 de mar¢o de
1997, 10.260 de 12 de julho de 2001, e 10.753 de 30 de outubro de 2003
(Brasil, 2023) “a fim de potencializar os padrdes e incrementar os
resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagao
brasileira a recursos e ferramentas e praticas digitais, com prioridade
para as popula¢des mais vulnerdveis” (Brasil, 2023, p. 1).

A lei apresenta, em seu inciso segundo, eixos estruturantes,
sendo eles: (i) Inclusdo digital; (ii) Educa¢ao digital Escolar; (iii)
Capacitacao e Especializacao Digital; e (iv) Pesquisa e Desenvolvimento
em Tecnologias da Informag¢ao e Comunica¢ao. Neste artigo, sera abordado
o eixo (ii), que trata da Educacdo Digital Escolar, apresentado no
artigo 32 com o objetivo de inserir a "[...] educa¢dao digital nos
ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades, a partir do
estimulo ao letramento digital e informacional, e a aprendizagem de
computag¢ao, de programagao, de robdética e de outras competéncias
digitais” (Brasil, 2023, p.1).
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As estratégias a serem priorizadas neste eixo sao:

[...]

I - desenvolvimento de competéncias dos alunos da educacao
bdsica para atua¢ao responsavel na sociedade conectada e
nos ambientes digitais, conforme as diretrizes da base
nacional comum curricular;

IT - promogcao de projetos e praticas pedagdégicas no
dominio da 1légica, dos algoritmos, da programa¢ao, da
ética aplicada ao ambiente digital, do letramento
midiatico e da cidadania na era digital;

IITI - promog¢ao de ferramentas de autodiagndstico de
competéncias digitais para os profissionais da educagao e
estudantes da educacao basica;

IV - estimulo ao interesse no desenvolvimento de
competéncias digitais e na prossecucao de carreiras de
ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica;

V - adocao de critérios de acessibilidade, com atencao
especial a inclusado dos estudantes com deficiéncia;

VI - promo¢ao de cursos de extensao, de graduagao e de
pos-gradua¢ao em competéncias digitais aplicadas a
industria, em colaboracao com setores produtivos ligados
a inovac¢ado industrial:

VII - incentivo a parcerias e a acordos de cooperacao;

VIII - diagndstico e monitoramento das condi¢Oes de acesso
a internet nas redes de ensino federais, estaduais e
municipais;

IX - promogao da formagao inicial de professores da
educacao basica e da educagao superior em competéncias
digitais ligadas a cidadania digital e a capacidade de uso
de tecnologia, independentemente de sua area de formacao;

X - promo¢ao de tecnologias digitais como ferramenta e
conteudo programatico dos cursos de formag¢ao continuada
de gestores e profissionais da educa¢do de todos os niveis
e modalidades de ensino. (BRASIL, 2023, p.2)

A estratégia I faz referéncia a "sociedade conectada”,
considerando que a sociedade brasileira seja, em sua totalidade,
conectada aos aparatos tecnoldégicos, negligenciando o0 acesso
profundamente desigual tanto no que diz respeito aos equipamentos e
conexdes como aos meios cognitivos de busca e possibilidades de
apropriacao significativa dos conteudos veiculados pelas redes digitais.
A pesquisa TIC Individuos 2024 (CETIC.br, 2005)2 atesta que, apesar do
aumento de conectividade verificado no pais, a qualidade do acesso ainda
é desigual entre a popula¢ao. Isto se verifica:

2 0 Ntcleo de Informacdo e Coordenacdo do Ponto BR - NIC.br realiza anualmente,
desde 2005, a TIC Domicilios e TIC Individuos com o objetivo de mapear o acesso
as tecnologias da informa¢do e comunica¢do nos domicilios permanentes do pais
e seu uso por individuos de 10 anos de idade ou mais. O Nicleo de Informagao e
Coordenag¢ao do Ponto BR - NIC.br foi criado para implementar as decisdes e os
projetos do Comité Gestor da Internet no Brasil - CGI.br, que é o responsadvel
por coordenar e integrar as iniciativas e servig¢os da Internet no Pais. Pagina
do Nucleo na internet: https://www.nic.br/.
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(a) pelo tipo de dispositivo utilizado para conexdo a internet.
O telefone celular é o dispositivo mais utilizado para acessar
a rede (99% dos usuarios de internet com 10 anos ou mais).
Sabemos que este dispositivo nao se adequa a boa parte das
demandas representadas pela atividade de estudo, especialmente
aquelas que envolvem leitura, escrita ou analise e comparag¢ao
de informacodes;

(b) pelo tipo de conexdo. Entre os que possuem telefone celular,
60% tém um plano pré-pago. No que diz respeito a conexao, 97%
dos usuarios de internet pelo celular da classe A acessam a
Internet tanto por Wi-Fi quanto pela rede modvel, enquanto nas
classes D e E, 36% acessam exclusivamente por Wi-Fi e 11%
somente pela rede mével. Por esta razao, a maior parte dos
usuarios, especialmente aqueles das classes D e E, acessam a
internet pelo celular para a utilizacao de aplicativos de
mensagem instantanea. O tipo de conexao predominante compromete
a visualizacao adequada de videos e filmes, assim como a busca
em bancos de dados.

Estudos sobre as rela¢bes entre educagao e tecnologia revelam
uma visao tecnocentrada que transita entre as perspectivas determinista
e instrumental (Peixoto, 2023). A visdo determinista considera a
tecnologia neutra e responsdavel por mudangas sociais, culturais e
econdbmicas, refor¢ando sua autonomia e independéncia, ao mesmo tempo
que 1ignora o papel da sociedade na sua construg¢ao. Ja a visao
instrumental compreende que a tecnologia pode ser controlada, mas
subestima a incorpora¢ao de valores, os quais podem ser introduzidos
tanto por seus desenvolvedores quanto por seus financiadores ou
usuarios.

A sobrevalorizac¢ao das tecnologias como possibilidade de inovacgao
na educa¢ao é marcada por esta légica tecnocéntrica, pois coloca os
dispositivos tecnoldégicos no centro do processo educativo, reduzindo a
pratica pedagégica a uma questdo de instrumentalidade (Alves Filho;
Oliveira e Echalar, 2025). Essa visao sobre a tecnologia articula-se,
ainda, a abordagem do determinismo tecnoldgico, pois infere que as
funcionalidades +técnicas dos aparatos tecnoldgicos se transferem
automaticamente para os seus usos (Peixoto, 2022).

Veremos como a abordagem tecnocéntrica, tanto em sua manifestagao
instrumental como na determinista, esta presente na PNED.

As estratégias I, III, IV, VI e IX referem-se as “competéncias
digitais", que englobam, dentre outros, o pensamento computacional, o
mundo digital, a cultura digital e os direitos digitais.

De acordo com a legisla¢ao, o pensamento computacional se baseia
na criacao e adapta¢ao de algoritmos para a resolu¢ao de problemas e na
aplica¢ao dos fundamentos da computag¢ao para “alavancar e aprimorar
[...] o pensamento criativo e «critico nas diversas dreas do
conhecimento” (Brasil, 2023, p. 2). Vale ressaltar que o algoritmo é
uma sequéncia de agles executaveis e eficientes, porque rejeita a
ambiguidade. Essa forma de organizar o pensamento se refere aquela que
se funda na légica formal. Para evitar a ambiguidade, deve-se excluir a
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contradi¢ao. Trata-se de uma 1légica adequada para a resolugao de
problemas imediatos e praticos com economia e rapidez, utilizando-se de
conhecimentos fixos e consolidados.

0 pensamento formal, no entanto, torna-se restritivo quando se
trata da investigac¢ao de conhecimentos em processo de estruturacao,
pesquisa e até mesmo da descoberta de novas estratégias e procedimentos,
inclusive nas ciéncias exatas e bioldgicas, sobretudo nas ciéncias
humanas. Assim, poderiamos colocar em questao se este tipo de légica
favorece de fato o “pensamento critico e criativo nas diversas adreas do
conhecimento"”, o que esta explicito na estratégia IV, ao propor o
estimulo ao desenvolvimento de “competéncias digitais na prossecuc¢ao de
carreiras de ciéncia, tecnologia, engenharia e matemdtica”. Parece-nos
que a legislacao em analise se esmera em produzir argumentos para
justificar um curriculo focado em competéncias e habilidades baseadas
em conteudos minimos. Isto também estd explicito no § 22 do Art. 32: “O
Eixo Educa¢ao Digital Escolar deve estar em consonancia com a base
nacional comum curricular [...]" (Brasil, 2023, p.2).

As expressbOes "mundo digital” e “cultura digital” podem ser
também objeto de problematiza¢ao devido a adjetivacao que, a seu turno,
atribui ao termo “digital” um poder técnico que se impde abstratamente
a realidade, independente do contexto concreto no qual se insere. O
mundo digital das popula¢des ribeirinhas pode ser equiparado ao universo
digital de camadas abastadas dos grandes centros urbanos ou ainda a
classe trabalhadora das periferias rurais?

0 questionamento a adog¢ao de um discurso centrado na tecnologia,
como se ela se desenvolvesse e fosse apropriada de maneira desvinculada
do contexto soécio-histdérico-cultural, permite constatar que o
tecnocentrismo é uma idealizac¢ao ou abstracao da sociedade como um todo
indistinto, negando a realidade da sociedade capitalista metabolicamente
constituida por classes sociais com interesses antagbnicos. Nesse
sentido, seria mais apropriado denominar o universo de acesso, uso e
apropria¢oes de tecnologias digitais em rede como “culturas digitais”
com o objetivo de evidenciar a existéncia de diferentes culturas (no
plural) do digital, conforme a posic¢do de classe do sujeito, em distintos
processos de apropria¢ao das tecnologias digitais em rede.

Além disso, o artigo 11 apresenta as fontes de financiamento para
a implementacao da PNED, que sao: (i) dotag¢des orc¢amentarias da Uniao,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; (ii) doa¢des publicas
ou privadas; (iii) fundo de Universaliza¢ao dos Servigcos de
Telecomunicag¢des, a partir de 12 de janeiro de 2025; e (iv) Fundo para
o Desenvolvimento Tecnolégico das Telecomunicag¢des (Brasil, 2023). No
mesmo artigo, apresenta-se, no paragrafo uUnico:

Para a implementa¢ao da Politica Nacional de Educacgao
Digital, poderao ser firmados convénios, termos de
compromisso, acordos de cooperagao, termos de execu¢ao
descentralizada, ajustes ou instrumentos congéneres com
6rgaos e entidades da administrag¢do publica federal,
estadual, distrital e municipal, bem como com entidades
privadas, nos termos de regulamentac¢do especifica (Brasil,
2023, p. 4, grifos nossos).
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A legislacao informa quais serao as fontes de financiamento,
porém nao esclarece sobre valores e nem como sera realizada essa
articula¢ao entre o financiamento e o aparelhamento das unidades
escolares. No entanto, o senador Jean Paul Prates (PT), em seu relatério
sobre a implementac¢ao da politica, destaca que

esses orgaos [supracitados no artigo 11] poderao prever,
para as institui¢bes publicas e, quando couber, para as
institui¢des privadas, entre outras iniciativas: a
instalacdao ou a melhoria de infraestrutura de TICs, com
disponibiliza¢dao de investimentos necessarios [...]
(Brasil|, 2022, p.5).

Isso explicita a abertura ao capital privado como fonte de
financiamento de uma politica governamental. Nas politicas publicas, a
parceria entre o publico e o privado expde a subsun¢ao da educa¢ao a
ordem econdmica neoliberal, o que tem se objetivado: (i) na redu¢ao do
papel do Estado no ordenamento, financiamento e fiscaliza¢ao das
politicas sociais; (ii) na aquisicdo de aplicativos voltados para a
gestdo administrativa e académica; (iii) na adog¢do de aplicativos e
plataformas digitais que servem de repositério de conteludos e de
suportes para a condu¢ao de estudos e tarefas.

A ldégica da economia neoliberal impde aos paises considerados
“subdesenvolvidos” a necessidade de importar tecnologias dos paises
ditos “desenvolvidos”, estabelecendo uma relacao hierarquica entre eles.
Essa relacao, contudo, é assimétrica: os beneficios nao sao
equitativamente distribuidos entre os dois polos. Os chamados paises do
norte global concentram tanto a produ¢dao dos bens de consumo - e,
portanto, os lucros — quanto o controle da 1logistica, incluindo o
recebimento e o uso dos dados dos usudrios. No ambito educacional, as
plataformas GAFAM investem em estratégia, marketing e formacao de
professores, a principio de maneira gratuita, mas gerando uma quantidade
enorme de acesso, 0 que garante a lucratividade e a dependéncia das
instituig¢Oes educacionais a esses recursos, 0 que garante a permanéncia
da relac¢ado (Cassino, Souza; Silveira, 2021).

Ao avaliarem a inser¢ao das plataformas educacionais na educacgao
basica estadual no estado da Bahia, De Mello, De Freitas Santos e Da
Silva Pereira (2022, p. 913) refletem que

[...] a educagdo digital, com destaque para as plataformas
educacionais, tem atendido ao fim da dominagao digital, e
0s principais resultados do controle da a¢do docente
apontam o cerceamento da autonomia do/a professor/a. O
primeiro resultado indica a determina¢ao da organizac¢ao e
do acesso ao conhecimento pelos/as formuladores da
politica, sem a participa¢ao da comunidade escolar e
distante do principio da liberdade de aprender, ensinar e
pesquisar a partir das necessidades e dos desejos
verificados nas unidades escolares. Soma-se aos resultados
o monitoramento minucioso do trabalho docente, julgado a
partir dos critérios de eficiéncia 1inerentes ao
gerencialismo. Outro achado é a hiperburocratizacdo da
acdo docente, que intensifica seu trabalho em nome de uma
sistematiza¢ao que atende a razao da regulagao para a
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obediéncia de regras em prejuizo de solug¢des inovadoras
para a documentagao do trabalho docente com fins
pedagégicos. (De Mello; De Freitas Santos; Da Silva
Pereira, 2022, p. 913)

Percebemos, assim, que o dominio das grandes corporagdes de
tecnologia na educag¢ao brasileira, sob o viés da inovagcao e da
eficiéncia, tornam-na um espa¢o de controle e lucro. A plataformizag¢ao
do ensino enfraquece e burocratiza o trabalho docente, sendo utilizada
como uma ferramenta de controle dos processos educativos. Trés
estratégias sao identificadas no processo de inserc¢ao das plataformas
educacionais: (i) a desqualificacdo dos professores, pois os docentes
atuam como meros como instrutores; (ii) a separacdo entre teoria e
pratica, com a padroniza¢do dos processos de ensino e da aprendizagem;
e (iii) a responsabilizac¢do das institui¢bes e os atores escolares por
resultados de avaliag¢bdes, gerando uma busca constante por metas e
indicativos de “qualidade”.

ALGUMAS CONSIDERACOES

0 ponto de partida do presente artigo foi uma discussao sobre a
privatiza¢ao e a financeiriza¢ao da educa¢ao brasileira. A tecnologia,
no campo educacional ndo é inserida de forma neutra, ela estd associada
a interesses mercadolégicos, seguindo a 1légica da eficiéncia. Sendo
assim, a PNED pode ser compreendida como um desdobramento das tendéncias
politicas globais, nas quais a tecnologia é vista como solucionadora de
contradi¢bes, e como espaco de atuagao das grandes corporagoes
internacionais.

No contexto dessa Politica, destacamos como essas dinamicas
influenciam a formulag¢ao e a implementag¢ao da politica educacional
brasileira. Discutimos o papel das grandes empresas de tecnologia na
operacionaliza¢ao da PNED, materializando processos de financeirizacao
da educagao publica, em que servi¢os essenciais sao intermediados por
interesses privados.

0 tecnocentrismo se revela na PNED, sendo expresso por uma visao
instrumental da tecnologia, como se ela fosse um meio neutro que pudesse
facilitar a aprendizagem e superar a educa¢ao tradicional, transformando
as praticas pedagégicas. No texto da PNED, essa visao esta presente nos
Artigos:

(i) 19, que relata que a Politica foi implementada “[...] a fim
de potencializar os padrdes e incrementar os resultados das politicas
publicas relacionadas ao acesso da populagao brasileira a recursos,
ferramentas e praticas digitais [...]” (Brasil, 2023, p. 1), associando
a tecnologia a melhoria dos resultados educacionais;

(ii) 39, que diz que a PNED tem como “objetivo garantir a insercao
da educacao digital nos ambientes educacionais em todos os niveis e
modalidades” (Brasil, 2023, p. 1), evidenciando a tecnologia como
benéfica, desconsiderando a diversidade dos contextos educacionais;

(iii) 692, inciso II, que versa sobre o “desenvolvimento, nas
redes e estabelecimentos de ensino, de projetos com o objetivo de
promover as competéncias digitais e métodos de ensino e aprendizagem
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inovadores, fundamentais para o desenvolvimento académico” (Brasil,
2023, p. 3), naturalizando a perspectiva de que a tecnologia é
“fundamental” para o desenvolvimento académico.

0 determinismo tecnolégico também atravessa a PNED de forma ainda
mais marcante do que o instrumentalismo, em vista da prdépria denominag¢ao
da Politica, que adjetiva o “digital” como formula inevitavel para
atender a inova¢ao exigida pela economia contemporanea e impde a
tecnologia como pensamento, componente curricular, metodologia,
conteudo obrigatério, forma de avalia¢ao, projeto de forma¢ao docente e
recurso pedagégico-didatico, sempre na perspectiva do desenvolvimento -
nao de conceitos ou conhecimentos sistematizados - mas de competéncias
e habilidades demandadas pelo mercado. Isso pode ser verificado no:

(i) Art. 392, inciso I, que define o “pensamento computacional”
como base metodolégica e cognitiva, afirmando tratar-se da “capacidade
de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e
automatizar problemas [...] com aplica¢ao de fundamentos da computacgao
para [...] o pensamento criativo e critico” (Brasil, 2023, p. 1),
centralizando a 1ldégica computacional como forma ideal de raciocinio e
aprendizagem;

(ii) Art. 792, 8§11 (inclusdo no Art. 26 da LDB), que torna a
educagao digital um “componente curricular do ensino fundamental e do
ensino médio” (Brasil, 2023, p. 4), estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de computag¢ao, programag¢ao, robotica e outras competéncias
digitais no curriculo bdsico;

(iii) Art. 692, inciso II, que propdoe o “desenvolvimento de
projetos com o objetivo de promover as competéncias digitais e métodos
de ensino e aprendizagem inovadores” (Brasil, 2023, p. 3), colocando a
tecnologia no centro das metodologias educacionais e associando inovagao
a mediag¢ao tecnolédgica;

(iv) Art. 692, inciso V, que determina a “inclusdo de mecanismos
de avalia¢ao externa da educa¢ao digital nos processos de avaliagao
promovidos pelos entes federados” (Brasil, 2023, p. 4),
institucionalizando a tecnologia como um critério de qualidade
educacional e forma de controle da aprendizagem;

(v) Art. 39, 8§19, inciso IX, que dispde sobre a “promo¢do da
formacao inicial de professores [...] em competéncias digitais ligadas
a cidadania digital e a capacidade de uso de tecnologia” (Brasil, 2023,
p. 2), colocando a tecnologia como centro do projeto de formacdo docente,
priorizando o dominio técnico em detrimento de outras dimensodes
pedagdgicas;

(vi) Art. 32, §19, inciso X, que prevé a “promo¢ao de tecnologias
digitais como ferramenta e conteudo programdatico dos cursos de formagao
continuada de gestores e profissionais da educa¢ao” (Brasil, 2023, p.
2), consolidando a tecnologia como principal recurso pedagégico-
didatico.

A visao tecnocéntrica presente na Politica Nacional de Educagao
Digital (PNED) legitima um processo de privatizag¢dao e financeirizacao
da educac¢ao brasileira, articulando-se a Agenda Globalmente Estruturada
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da Educa¢ao. O pensamento neoliberal, sob a o6tica da eficiéncia e da
inova¢do, insere a 1ldgica mercadoldgica no contexto educacional. Essa
Agenda, fundamentada sob a triade da competicao, autonomia e
responsabiliza¢ao, apresenta a tecnologia como neutra e indispensavel
a0 processo educativo. Essa instrumentaliza¢do da tecnologia atende aos
interesses econbmicos e politicos, e transforma instituig¢bes, docentes
e discentes em consumidores de produtos, servigos e plataformas.

A articulagcao entre tecnocentrismo e politicas educacionais
neoliberais é hegeménica. No entanto, na sociedade capitalista, na qual
todas as esferas da vida sao espa¢os para mercantilizac¢ao, o espago
educacional se consolida como um espa¢o de disputas. Nos debates para a
defini¢ao da PNED, nao houve unanimidade entre os deputados na Camara,
sendo que

Durante a tramita¢ao na Camara, foram apresentadas nove
emendas em Plenariol7, além da originada pelo relator na
Comissdo de Educa¢do (CE/Camara), deputado Israel Batista
(PSB). As Emendas de 1 a 3, foram endereg¢adas pela
deputada Dorinha Rezende do Democratas (DEM) e subscritas
pelos deputados Nivaldo Albuquerque, lider do Bloco PROS,
PSC, PTB; Erika Koray, vice-lider do PT; e Efraim Filho,
lider do DEM. Estas solicitavam altera¢bes para explicitar
que a educag¢ao midiatica e o letramento informacional
seriam fundamentais, nao bastando o mero acesso as
tecnologias (Venco; Seki, 2023, p. 454, grifo nosso)

0 espag¢o educacional é um campo de disputas, por meio das quais
as distintas classes sociais buscam influenciar e/ou controlar politicas
e curriculos. Esses embates sao manifestos no documento da PNED quando
sao propostas reformas que modifiquem o curriculo, os conteudos, as
metodologias e, por sua vez, a insercao de produtos tecnoldégicos. A
tramitacdao da PNED evidencia as contradi¢des presentes no campo
educacional, pois embora revelem uma forte influéncia das agendas
globais, alguns grupos - professores, pesquisadores entre outros -
questionam esse movimento e defendem uma educa¢ao popular e inclusiva.
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