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RESUMO

O presente estudo buscou compreender a construgdimedlogias e conceitos presentes em
professores de lingua inglesa durante o proceseasiro/aprendizagem em uma escola particular do
idioma. O estudo tem como fundamentacdo tedrica rocegso critico reflexivo de
ensino/aprendizagem presente em diversos trabaliensificos, como, por exemplo: Pennycook
(1994), Cox & Assis-Peterson (2007), Moita Lop8805), Ortiz (2006) e demais pensadores. O
objetivo principal deste artigo fundamenta-se nestjonamento dos fatores sociais, politicos e
culturais que permeiam o ensino/aprendizagem gediinglesa em escolas de idiomas, por meio da
exposicao de conceitos e ideologias, feita porgssures a aprendizes do idioma durante as aulas.
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ABSTRACT

This study sought to understand the constructiadexlogies and concepts found in English teachers
during the teaching / learning in a private languaghool. The theoretical study is the criticalgass

of reflective teaching / learning present in selvecientific works, for example: Pennycook (1994),
Cox & Assis-Peterson (2007), Moita Lopez (2005)ti20¢2006) and other researchers. The aim of
this article is based on questioning of the so@alijtical and cultural permeated on the teaching /
learning of English in language schools, through eélkposition of concepts and ideologies, made by
teachers to language learners in classroom.

KEYWORDS: English Language, Concept, Formation, Ideology.

1. INTRODUCAO

O presente artigo busca de forma analitica entemd@mmacé&o ideoldgica que o
professor de Lingua Inglesa (doravante LI) arregasigo no contexto fora do ambiente
critico reflexivo da Universidade Brasileira, e m um curso de idiomas.

A Universidade Brasileira tem preparado o seu aglespecificamente do curso de
Letras, a refletir sobre o processo de ensino endiragem de LI e quais ideologias a lingua

inglesa difunde em relacdo a sua utilizacdo, a aumra, ao processo globalizante e,
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principalmente, a sua caracteristica hegemoniciyuiada perante as sociedades que néo a
tem como primeira lingua.

E fato observado na sociedade brasileira o crestiomeeelerado de cursos livres
para o ensino de idiomas, principalmente de LI, ®raada de posicdo destes perante a
inoperancia que as escolas, apresentam no tocambalificar o aluno a se utilizar desta
lingua para enfrentar os desafios da mobilidadisoa atualidade.

Uma das grandes preocupacdes apresentadas nggigeartete a capacitacdo do
professor, ndo perante o conteiddo em lingua ingdéesasi mesma, mas relacionada a
formacéao do aluno como cidadao social. O qual @osemuma lingua estrangeira, neste caso a
LI, para expressar a sua cultura, os seus conhetB)ea sua emancipacado como participante
no processo global de forma a melhor compreendé-lo.

Questiona-se nestes professores de LI, em esmid#odas, o que é transmitido
por cultura impositiva dominante e quais sdo astfhias Unicas” contadas dentro de sala de
aula no dia-a-dia do ensino/aprendizagem e quaisflixdes cada professor carrega consigo

reconhecendo a si mesmo como difusor desta lingua.

2. METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Este estudo tem como caracteristica investigar is8ey pessoais que cada
professor, de uma escola de idiomas, carrega apesigrelacdo ao seu préprio aprendizado
de LI e de que forma os mesmos se consideram irgdkexriticos perante o ensino de LI no
exercicio da funcéo de professor de LE.

Este estudo fundamenta-se no paradigma qualitajive tem por objetivo
observar, descrever, compreender e dar signifiGaodados coletados nesta pesquisa, se
utilizando do método de analise interpretativa.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.34) o0 interesse uw@wa pesquisa
interpretativista € “conhecer como os atores secfprofessores de LI, nesta pesquisa)
envolvidos nesse processo (no caso, 0 ensino deolLpercebem, ou seja, como o
interpretam”. A autora ainda complementa dizende tu capacidade de compreenséo do
observador estd enraizada em seus préoprios sapdiE (p.33), em suas proprias
interpretacdes das praticas sociais.

A coleta de dados para esta pesquisa foi realieatte o periodo de 17/06/10 a
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10/07/10, com um grupo de 6 professores de LI de esoola de idiomas situada na cidade de
Andpolis, Goias, no Centro Oeste brasileiro.

O grupo de professores € composto de 3 homens @llems, sendo que 3 (2
mulheres e 1 homem) professores tiveram a exp@i&w® morar nos Estados Unidos da
América e aprender a LI neste pais e 3 (2 homehsmeilher) professores ndo tiveram a
experiéncia de morar em um pais de LI e aprendaringua em cursos de idiomas no Brasil.

Esta pesquisa compde-se das seguintes atividalzadas:

Tabela 1: Descricao das atividades realizadas thueacoleta de dados

Data Atividade Realizada

17/06/10 | 12 Atividade: Video: “The danger of a &mgfory” autora Chimamanda Adichie

(Discusséao sobre o video)

29/06/10 | 22 Atividade: Questionario

10/07/10 | 32Atividade: Entrevista individual comprsfessores

Durante a 12 atividade, os professores assisticawideo “The danger of a single
story” da escritora nigeriana Chimamanda Adicleedb como tematica principal a reflexao
critica sobre as visfes singulares criadas penafttignaces sobre fatores sociais, culturais e
historicos que recebemos e repassamos como veralasigsitas. Apos assistir a este video, os
professores tiveram uma Sessdo Reflexiva (SR)debrater a tematica de forma espontéanea.
Os dados foram coletados através da gravacdo em éaudbservacdes do pesquisador,
durante e ap0s a atividade.

Na 22 atividade, que teve como objetivo conhecgrosicionamento de cada
professor perante os fatores sociais, culturaisoltigns que envolvem o seu préprio
aprendizado e ensino de LI, foram formuladas asiistxs questdes (Q) (de forma a
contextualizar o video “The danger of a singleystpara o ensino e aprendizagem de LI na
escola de idioma em que séo professores:

1 — Vocé tem uma “historia Unica” sobre a linguglésa?

2 —\Vocé tem uma “histéria Unica” sobre o aprentiizde LI? Qual(is)?

3 — Vocé tem uma “histéria Unica” sobre o ensina.i@e

4- Em sua opinido, o que significa ser um professitexivo-critico em LI?

5- Vocé considera a LI um mecanismo de imposic@eménica para o aluno? De
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que forma?

N&o houve nenhuma forma de orientacdo ou explicagéos professores sobre
0 que é ser um professor reflexivo-critico, poigrigo visou captar de forma natural o
pensamento que cada professor participante temgoorm relagdo a esses conceitos. De
mesmo modo ndo houve a necessidade de uma explipe@da sobre o conceito “histéria
Unica”, pois a autora Chimamanda explica no vidsistido para a realizacao desta atividade.

Na 32 atividade, foi realizada uma entrevista iindial (EI) fundamentada em um
questionario estruturado composto de 3 perguntasreSpostas dos professores foram
gravadas em audio, tendo como objetivo analisategpretar o posicionamento do professor
perante a LI, com os seus alunos em sala de aula.

O questionario da El foi composto pelas seguipgeguntas:

1 — Por que ensinar a LI e ndo outra lingua?

2 — Como professor de LI: vocé se considera reftegritico em suas aulas?

3- Vocé se considera politizado em relagdo ao erdnLl em sala de aula? Por
qué?

Foram realizadas 3 atividades ao total, para almatdo da triangulacdo dos
dados coletados durante este estudo e para aq@midiesta pesquisa. Os dados foram
analisados, com cunho interpretativista, a luzd#dmtes de Pennycook (1994), Cox & Assis-
Peterson (2007), Moita Lopez (2005), Ortiz (2086Jemais pensadores que questionam 0s
fatores sociais, politicos e culturais que envoheensino/aprendizagem de LI nas escolas

publicas, privadas e nas escolas de idiomas.

3. O ENSINAR DA LI NO CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIR O

Nos dias atuais, fortalece-se cada vez mais, nagersitades brasileiras,
especificamente nos cursos de Letras, o ensinocrile Lingua Estrangeira (LE). Em
especial este artigo tem como foco principal aaaksisino critico em Lingua Inglesa (LI).

A partir dos anos 1990 se iniciam as primeirasudisges sobre o ensinar critico
de LI, Cox e Assis-Peterson (2008, p.27) comentaen“gqunca haviamos ouvido/falado tanto
a palavra “critica” — consciéncia critica, atituckética, educacao critica, professor critico,
aluno critico, leitura critica, texto critico, etccomo nesses anos”.

Este “movimento critico” foi sediado nas universiéa brasileiras, principalmente
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nas estaduais paulistas (Universidade de CampibdlSAMP, e na Pontificia Universidade
Catodlica de Sdo Paulo — PUC — SP), “sendo um mauonde intelectuais, ndo sendo
intelectuais organicos a maneira de Paulo Freigs mtelectuais criticos” segundo Giroux
(1992, p.34).

Este “movimento critico”, iluminado através dasapahs dos intelectuais em
congressos, conferéncias, encontros e publicagoagcam a fomentar um debate reflexivo
acerca da LI. Estes debates reflexivos elucidanstarla de expanséo da LI, principalmente
no periodo do processo de globalizacdo como lihggamdnica na comunicacgéo; a ideologia
a qual a lingua tras consigo de forma intrinsecsiia politica econdmica capitalista; e a
cultura que é representada através de varias fatenaspressdes sociais - musicais, literarias,
artisticas, cinematograficas, televisivas, espastietc.

Mas o que vem a ser o significado de “critica”? Upelp o Dicionario Aurélio
(2008) critica € a “[a]rte ou faculdade de julgaoducbes ou manifestacbes de carater
intelectual; ato de criticar, avaliar ou julgargracteristicas estas que devem estar presente 0s
atuais professores de LI, pois estes sdo primeirabservadores analiticos da sociedade
como um todo e formadores de opinides.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2001),

“[o] professor critico é aquele que tem consciédaa@ue faz, que tem total dominio
do processo de ensino/aprendizagem a ponto de #medaa rota se julgar

necessario. O professor critico €, sobretudo, &titm; é seu préprio algoz... que
esta em constante avaliacdo e reflexdo sobre o €atieliano, que ndo toma um
conhecimento como uma coisa acabada a ser tratiarhifp.27)

Observando o conceito de “critico” apresentado pelelio e o excerto retirado
de Cox e Assis-Peterson (2001) podemos chegarceitaear o professor critico como sendo
aguele que se encontra em constante avaliacdomdessno, do conhecimento recebido e da
forma como este conhecimento sera exposto panano.aBuscando sempre ter o cuidado de
estimular a reflexdo do discente perante as noWasmacoes, orientando-o a refletir, analisar
e pesquisar antes de repassar este conteudonfsszacao, este conhecimento adquirido.

Para Pennycook (1994, p. 301) “[nJenhum conhecimenenhuma lingua e
nenhuma pedagogia € neutra ou apolitica”, paratar auexpansao da LI ndo € uma mera
expansdo de uma lingua, mas sim uma propagacam @enjunto de discursos que pregam

as idéias de desenvolvimento, modernizacéo, cegpita) democracia, neoliberalismo.
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Moita Lopez (1996), por sua vez, questiona o caeategavel do ensino de lingua
inglesa como meio de se conhecer uma outra cultmnagutro pais, outras pessoas, assim
como Pennycook (1994, 1995) que nao acredita naatidade da lingua, pois o aprendizado
de LI pode levar ao imediatismo de se consumirmégodes, tecnologias e assim por diante.

Ainda na década de 1990, o Ministério da Educac&ukura divulgam os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino FundeahgPCNEF) e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), wWloentos que contemplam todas as
disciplinas curriculares, mas vamos nos deter apao&aso da LE.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2008), atitudesiqasitcomo estas buscam
estabelecer um novo tempo no ensino de LE, porssme tradicional em escolas regulares
era incapaz de atender as necessidades educadasattasses sociais mais populares, por
causa dos baixos investimentos recebidos nestadar§averno federal e estadual, perante
uma nova realidade da vida social e cultural didatexpansao da LlI.

Com a implantacdo dos PCNSs, a lingua Francesatim,Linguas de culturas
eruditas e tradicionais, foram perdendo espacoqatEse se extinguirem das matrizes
curriculares do ensino publico e de muitas ingtites privadas. Lingua Estrangeira se
transformou em sindnimo de Lingua Inglesa, tomandspaco de outras LEs. Nos dias atuais
podemos observar que o governo tem feito um peqesfarco para destacar a lingua
espanhola como 2° lingua mais importante nas reatdarriculares. Mas apresenta pouca ou
nenhuma importancia para as demais linguas esiramgeportantes em uma sociedade
global plural.

Os PCNs trouxeram mudangas também na forma deaeresio que ensinar (ao
menos teoricamente), profundas modificacdes o@nraturante os anos da década de 1990.
Houve um deslocamento da énfase da aprendizageitagsra a oral em LI, fato também
reinforcado pela expansao sem precedentes dos deegmsmunicacao.

A competéncia comunicativa geral assume o lugaprogosta gramatical que
vigorava no ensino meédio, pois “levar o aluno a woitar-se de maneira adequada em
diferentes situac6es da vida cotidiana” (PCNEML48) torna-se um fator imprescindivel no
mundo moderno onde a LI assume o primeiro postm@gdingua estrangeira predominante na
matriz curricular) seguida pela Lingua Espanhola tpi fortalecida pelos novos acordos
vigentes no Mercosul.

Cox e Assis-Peterson (2008, p.33-34) relatam quaassa contemporaneidade:
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“é comum o uso da linguagem envolver um complexbat®lidades, antes isoladas
e chamadas de “leitura”, “escrita”, “fala” e “compnsao oral”, desta forma o termo
letramento adapta-se melhor ao perfil dos novasmptexos usos da linguagem nas
diversas esferas de atividades sociais e comurasati

As autoras explicam que o letramento, ao contida® aulas instrumentais com
focos especificos (leitura, compreensdo textuatritas etc), tem como objetivo a
potencializacéo da competéncia genéripais o ouvir, o falar, o ler e o escrever se unisn,
se inter-relacionam nas praticas sociais do atwehemto histérico como em nenhum outro
momento (dentro da pratica do ensino e aprendizagessas combinadas a recursos da
linguagem nao-verbal.

N&o podemos ignorar que a globalizacdo, como afi@niaz (2006, p. 17),
“declina-se preferencialmente em inglés”, pois askltorna cada vez mais evidente diante da
expansao do capital norte-americano e sua inflaénai sistema internacional globalizado.
Ortiz (2006) relata que as principais informac@esmodo geral, sdo inicialmente produzidas
em LI, e que com elas ocorrem mudancas culturaisais e tecnolégicas.

Com tantas mudancgas sociais, culturais e tecnasgique advieram com a
globalizagdo, a busca por uma lingua comum pamnagcicacdo mundial fez com que se
proliferassem as escolas de idiomas (principalmentperante o “fracasso do ensino de LE

na escola publica” (Cox e Assis Peterson, 2007, p.6

4. A LI: A FORMACAO IDEOLOGICA, A REFLEXAO CRITICA, E O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DE LI NA VISAO DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA DE
IDIOMAS

De acordo com Moita Lopes (2005), atualmente, raid bilh&o de pessoas em
todo o mundo aprendem a LI, sendo que 375 milldlasfinglés como primeira lingua e 750
milhdes usam o inglés como segunda lingua. Destaaf@ interessante notar que o niumero
de pessoas que usam a LI, como segunda linguait@ mmaior do que o namero de falantes

nativos desse idioma.

% Competéncia genérica: é o conjunto de conheciraarspecificos (ler, ouvir, falar, escrever) quelainéo
foram totalmente desenvolvidos.
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Quando questionados sobre o porqué do aprendizadid & ndo de outra lingua

estrangeira, alguns professores deram as seguasiasstas:

“O inglés € como uma lingua universal, aquela queads utilizada tanto nos
negocios como pessoas de outros paises, a cagfadia torna mais fundamental
para que a pessoa sobreviva neste mundo globalizemlno diria Marcelo

Figueiredo, um mundo “mundializado”, onde as pessestdo todas no mesmo
qui?tal, acho que esse é o ponto fundamental paarendizado do inglés”. (P3,
El)

“Bem, na minha opinido, é por que eu acho quaey@é a lingua mais falada mais
procurada, e ndo € mais como uma questao extrarrioudo, € uma coisa ja basica,
€ uma coisa que todo mundo ja esta exigindo egsor éptar pela lingua inglesa”
(P1, EI)

“Por causa da necessidade do mercado de trabalh@ juma das linguas mais

prestigiadas culturalmente, como hoje em dia aegemh muita influéncia da lingua

inglesa, tudo que a gente vai fazer, a gente téo€éncia, tem muitas partes que sdo
influenciadas por ela.” (P5, El)

Analisando aspectos semelhantes nas respostasduais/ de cada professor
entrevistado, podemos perceber que o uso do igglés dos meios de inclusdao no mercado
de trabalho e de se diferenciar socialmente. Rpfgn, professor titular de Semantica e
Linguistica Aplicada na UNICAMP (2005, p.149) corteegue “[hd] setores na sociedade em
que o recurso do inglés se tornou uma necessidadseja, quem se recusa a adquirir um
conhecimento minimo da lingua inglesa corre o rikcperder o bonde da histéria”.

Podemos entéo observar que o fator aprendizadd, dedundo os entrevistados,
esta fortemente ligado a caracteristicas de demdadanercado de trabalho”, a falacia da
“lingua mais falada”, que segundo eles, estas sdarimicias que regem a necessidade de
aprendizagem de LI em detrimento desta e ndo desOLE’S.

Moita Lopez (2005), retifica que tanto o professl® LI quanto os demais
professores (de outras disciplinas) precisam temante que a educacédo deve oferecer ao
individuo possibilidades para ele pensar, parastoamar o mundo de modo a poder agir
politicamente, e ndo apenas aprender a LI por iposio mercado de trabalho.

O autor ressalta, ainda, que a aprendizagem daréde acesso a conhecimentos
(técnicos, tecnoldgicos, histéricos, politicos) efice talvez ndo teriamos sem ela, dando-nos

a possibilidade da acéo social, pois aprendersrgjifica ampliar as oportunidades sociais

* P: Participante, El: Entrevista Individual
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do cidadéo, oportunidades de mobilidade sociak,Ramo nos informa Ortiz (2006) que as
principais informagdes, de modo geral, sdo pro&sptimeiramente em LI.

Todas essas novas informacfes da modernidade pdoa@ipem, trazer consigo
discursos de rdpida circulacio no mundo contempord® mundo contemporéneo €
caracterizado pela sua rapidez de propagacao, pstEsn nos levar ao um pensamento
Unico’, como apresentado pela escritora nigeriana Adiefiesua palestra: “The danger of a
single story” (O perigo de uma histéria Gniéa)

A autora fala em sua palestra, ministrada em jdh@009, na cidade de Oxford,
Inglaterra, sobre a idéia errbnea que podemos bens®bre um povo, sobre uma nacéo, e
também sobre uma lingua. Ela, ainda, nos fala qua tidéia Unica” pode criar um
estereotipo que, por muitas vezes, ndo represerftarma auténtica a realidade daquele povo,
de sua cultura e sua formagao social.

Essas “single stories” podem ser notadas tambémcoasepcdes que cada

professor carrega consigo sobre o aprendizado.d&atd este observado no excerto abaixo:

“Quando comecei a estudar inglés eu acreditavaadirgua inglesa era mais facil
que a lingua portuguesa, por causa da conjugacdieatbos, da simplicidade das
construcdes de sentencas, e por isso ela cresgeupio mundo e seu ensino foi
facilitado por sua estrutura gramatical, acredite o mundo todo, uma grande
parte dele sabe inglés e também nds podemos nami@mnmais facilmente, foi por

causa disso que aprendi inglés e acho que é porgiss muita gente procura
aprender também, além da necessidade do mercadabdtho.” (P6, G

Os professores de LI ndo podem deixar de se cotot@amente em relacdo aos
pensamentos Unicos que eles proprios construirqne @oderdo construir juntamente com o
aluno durante as aulas, ambos devem ter a congcigilexiva perante aos discursos que
criam, diante das “single stories” reproduzidasidmente em sala de aula.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2001, p. 20) “quesia&ringlés ndo pode de
deixar de considerar as relacdes de seu trabalho a&cexpansdo da lingua, avaliando

criticamente as implicacbes de sua pratica na gémdie reproducdo das desigualdades

® O “pensamento Unico” neste texto deve ser comgdidencomo uma visdo singular que recebemos e
transmitimossem que se tenha uma reflexdo, um entendimentanalise daquela informacéo.

® Traduc&o feita pelo escritor deste artigo.

" Disponivel em: <http://www.ted.com/talks/chimamanéddichie_the_danger _of a_single_story.html>. Azess
em: 05 jul. 2010.

8 p: Participante, Q: Questionario
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sociais”. Pois devemos considerar que uma lingi#aie®rsa em lutas sociais, econémicas e
politicas e estas questdes ndo podem ser deixadadalem uma sala de aula.

Dentro do grupo de professores pesquisados, podeencsber que parte deles se
considera reflexivo-critico, mas esta reflexdo icaitse apresentava apenas no ambito
metodoldgico do processo de ensino e aprendizagdrh @ professor critico-reflexivo deve-
se ater também ao ambito analitico das influéremagis, politicos e culturais que recebemos
através da LI no nosso dia a dia nas instituic@&sens$ino de LE, como podemos ver nestes
excertos:

“Acredito que o professor reflexivo critico é aquejue faz uma auto avaliacao,
uma retrospectiva de suas aulas, de sua formastieaerBaseando-se no desenvolvimento de
suas aulas, no desenvolvimento de seus alunod(natas apresentadas em sala de aula e no

seu aprendizado.” (P3, Q)

“Ser reflexivo critico significa que o professovdesempre questionar sua pratica na
sala de aula adequando sua abordagem a realidadeirtn apoiar-se nas teorias

pedagodgicas que sejam eficazes e conhecer as €®nedores do aluno, sendo um

mediador do conhecimento e ndo um detentor do.84Bétr SR}

Para o professor Pennycook (1994, p. 301) “ensiriacamente é reconhecer a
natureza politica da educac¢do”, quem trabalha coemsino da LI ndo deve reduzi-lo a
questbes soOcio-psicolégicas de motivacdo peramiemmessa de inclusdo no mercado de
trabalho, assim como nos limitarmos apenas a oe®stdnetodologicas do
ensino/aprendizagem.

Para Pennycook (1995), o professor de LI deverseaigente politico, que busque
através da pedagogia critica (tendo como grandmslef desta idéia Paulo Freire), formas de
auxiliar o aluno a se articular, em inglés, a sgqonar perante os discursos dominantes que
recebem através do insumo da LlI.

Alguns professores pesquisados demonstraram $xivek criticos perante a LI,
como podemos acompanhar em suas respostas:

“Para ser um professor, ndo apenas em lingua mgkespessoa precisa ser

reflexiva critica. Um professor em qualquer que segisciplina precisa ter a capacidade de

° p: Participante, SR: Sessdo Reflexiva
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reflexdo e critica do tema abordado e é através djse conseguimos bons professores e néo

professores alienados”. (P1, Q)

“Podemos observar como a Chimamanda recebia asniaf@es e logo acreditava e
transferia estes dados para as suas historiasesemméa consciéncia de analisar a
realidade dela na Nigéria com a dos livros que arimtem grande maioria da
Inglaterra. O professor também ndo pode receber tuet vier pela TV, pelos
filmes, e muito menos pelos livros didaticos semapaara refletir se aquelas
informag8es condizem com a sua realidade. E comsy dbs alunos que a rosquinha
“donuts” dos filmes ou dos “simpsons” é melhor qusonho que compramos na
padaria, e eles repassam essa informagcdo comode@alasem nem mesmo ter
provado um ou outro.” (P6, SR)

O crescimento das escolas de idiomas no Brasil datwon evidente em nossa
sociedade, a responsabilidade do ensino da Llagescola publica e muitas vezes a escola
privada ndo conseguem alcancar, foi transferida parescolas de idiomas, distribuidas por
variadas metodologias de ensino, precos de meadabdce tempo de duragéo dos cursos.

O professor Rajagopalan (2004) explica que a éngglesa é um grande negdécio
no Brasil e vem crescendo a cada dia, assim coosod@mais paises da América Latina e, se
pudermos analisar bem, em todo o0 mundo. Para LterB(2005, p. 25) esse sucesso tem suas
raizes na “geopolitica do inglés, que é um reflgxdriunfo politico, econdmico, cultural dos
povos de lingua inglesa e um meio de aumentar anfluéncia pela difusdo da lingua”. E
como ficaria o papel do professor de LI no BraBit?’s de acordo com Moita Lopes (2003, p.
31): “Nao se pode transformar o que ndo se ent&&a.a compreensao do que se vive, nao
hé& vida politica.”

O professor deve ter a consciéncia que ele podamseiormador de ideologias
perante os alunos de LI, por isso a importancisedgolitizar perante o ensino do inglés. Esta

consciéncia deve estar presente no fazer cotidtamop observada na fala do professor:

“Eu acho que o professor deve pensar o dia a dseddrabalho de ensinar a LI, ele
tem que ser exemplo para o aluno, fazer o alunsgpresobre as informacées que ele
recebe todo dia, tentar conscientizar que a LI & ferramenta para esse mundo
globalizado e ele deve ser um cidadédo politizadare os desafios sociais e do
mercado de trabalho” (P6, SR)

Cox e Assis-Peterson (2001, p. 15) mencionam que@&so aprender a LI para

podermos criar uma estratégia de luta, “aproprisseddas armas dos dominadores para usa-
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las contras eles mesmos”. As autoras reforcam @ueemdizado da LI “justifica-se, pois, nédo
mais pela sua importancia cognitiva ou culturals ip@la sua importancia politica.”.

Le Breton (2005) faz uma importante ressalva sahlmecessidade de se aprender
a LI, pois acredita que “o homem que fala inglégré, si mesmo, uma conquista”, como
observado no seguinte excerto, coletado duranesgupsa com uma professora da escola de

idiomas, ao ser questionada sobre o aprendizatb da

“Para mim foi um privilégio aprender a lingua irgleainda mais em outro pais. Foi
algo que me trouxe muitos beneficios e prestig@m& por exemplo, poder estar
trabalhando como professora de inglés. Tenho @eder ainda vai trazer muitos
outros beneficios.” (P4, QY

Em sua fala podemos perceber duas palavras impest&beneficios e prestigio”.
“Beneficios”, como explicado pela professora nehie“estar trabalhando como professora
de inglés” e ainda “outros beneficios”, certamegregasando em sua carreira profissional. A
palavra “prestigio”, segundo observado pelo pesqois refere-se a poder se destacar no
mercado de trabalho e a mudanca de posicdo seomlp complementado na seguinte
resposta da propria entrevistada: “...acreditoaqjoenhecimento gera superioridade.” (P4, Q)

Os professores e os alunos devem se utilizar destguista”, mencionada por
Le Breton (2005), como direito de se utilizar daddmo lingua comum, pela qual eles
possam ler o mundo de forma critica e participasue construcdo (MOITA LOPEZ, 2005).
O autor ainda menciona que o inglés é um bem siothéhlorizado no Brasil e em grande
parte do mundo, tendo em vista 0 papel que esgudirdesempenha como meio de
comunicacao na globalizacéo.

Aprender uma LE, principalmente a LI, € um process@ngajamento social, de
busca por qualificacdo profissional para incluiriseste mundo globalizado. Mas né&o
podemos deixar de lado a nossa cultura, a nossdriédjsa nossa lingua materna para
mergulhar em um mundo do “faz de conta” neutro litpo e benéfico como o inglés se

apresenta no sistema internacional.

19p: participante, Q: Questionario
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5. UMA REFLEXAO FINAL SOBRE O PROFESSOR DE LI EM UM A ESCOLA DE
IDIOMAS

Neste artigo, podemos perceber que os professeréd da escola de idiomas
pesquisada se preocupam, em grande parte, conessitsrle mercadoldgica do aprendizado
do inglés, e da necessidade de inser¢cao destesomatimos no mercado competitivo.

Podemos observar que estes mesmos professoresleransi em sua grande
maioria, que o processo reflexivo critico envolve ekrta forma a preocupacdo com a
didatica, com a forma e a metodologia utilizadas pme o aluno alcance o aprendizado de
LI. E que estes pensamentos mercadologicos e pgidagedidaticos estdo imbuidos em suas
construcdes pessoais, em suas formagdes sociagjasrisingles stories” esculpidas durante
0S seus proprios momentos como alunos de uma LlI.

O professor de LI deve aprender a lidar com asctaifaticas socio-historico-
culturais que o inglés transporta consigo, nestegaso de comunicacao globalizada, neste
construto de uma lingua franca através dos povperante as primeiras linguas de cada
nacao.

Desta forma, empoderando os alunos a se utilizstaderramenta (a LI) para
engajar-se contra o discurso dominador, tomandsdks reflexivas, entendendo seu papel
como cidadao global a construir uma sociedade mmiaoginalizada pela lingua dominadora.

Santos (2000) nos alerta que, como professores, denla lingua fundamental na
comunicacao da vida contemporanea, podemos cofapara a construcdo de uma nova
globalizacéo, tornando-nos mais politizados perasteliscursos Unicos, ou seja, as “single
stories” contadas a partir do pragmatismo lingcisti

Moita Lopez (1996) nos alerta para que néo vejamagrendizado da LI apenas
com a motivacao integrativa (que cria desejo deleetificar com o outro que se comunica
nesta lingua), tdo menos com o carater harmonizdel@e conhecer a cultura deste outro.
Pois para MacLaren e Giroux (2000), os profesgmasisam redefinir seus papéis atuais para
poderem cumprir seus deveres como criticos e @itelss engajados, na sala de aula e talvez
indo além dela.

Os professores de LI, de escolas publicas, privadascolas de idiomas, devem

compreender que eles ndo sdo apenas professoneslaliiggua, mas também instrutores
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também de uma cultura e os alunos se péem comadipee desta maestria (GEE, 1988).
Isto ndo implica que devemos ser re-transmissoeesnfbrmacdes culturais da lingua
dominante, mas de certa forma precisamos aprendefledir de forma critica a nossa
maestria em sala de aula de LI, pois somos primeinge formadores de opinides diversas e

nao formadores de “single stories”.
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