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EDUCACAO, ENSINO E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE NAS ESCOLAS QUILOMBOLAS

Julia Bueno de Morais SilVa

“Precisamos descobrir nossa propria
identidade, de onde viemos e por que
estamos aqui”.

José Dias. Entrevistmn Diario da Manha,
28/05/2005.

Introducao

A frase acima, citada repetidamente por José Dider, da comunidade Porto
Leocadio, motivou-me a pensar o ensino de histamao uma das possibilidades para o
reconhecimento, o reforco e a legitimacao da idade dos grupos quilombolas. Antes,
porém, faz-se necessario uma breve reflexdo sobreamepo e a natureza do
conhecimento histérico. As diversas formas de ceemsao e explicacdo do passado
apresentadas pelos historiadores, contudo, ndarti@scalguns questionamentos como,
qual o sentido da historia? Como determinar um tdstade racionalidade e
cientificidade da histéria? A disciplina historiarge em que contexto? Com quais
propésitos? E, ainda, como coloca Riusen (1987)a“gae serve ensinar a histéria’?

As chamadas disciplinas sociais desenvolveram-st ma Europa Ocidental, a
partir do lluminismo, séculos XVIII e XIX. A Hist@ produzida no periodo foi obra de
grandes filosofos, que buscavam na evolucdo hist@wima confirmacdo para suas

idéias politicas, e nas histérias nacionais expliea para as mudancas que as nacdes

" Professora na Universidade Estadual de Goias obmem Histéria pela Universidade de Brasilia.
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europeias estavam passando. Burke (2002) denommssa periodo deHistoria
Filosofica.

No século XIX, a luta pela unificacdo nacional resiia o interesse pelo
conhecimento do passado — cada na¢ao deseja coehea®@cterizar o espirito de cada
povo, fazer a busca pela legitimacdo de um povouemterritorio, e, para isso, a
histéria € o mecanismo ideoldgico que possibilitacasolidacdo do Estado-Nacao.
Ainda no século XIX, com a efetivacdo da sociedadeyuesa, surgem 0s primeiros
criticos dessa nova sociedade. Uma nova visdo delanbaseada em um novo método
de estudo: o materialismo histéfioque representa um grande salto para a ciéncia
histérica ao chamar a atencdo para a existéncgdadade de classes. Esse método
passa a constituir um divisor, junto aqueles queegem e interpretam a historia. A
ciéncia Histdria e, consequientemente, a discipfiistoria somente viria a sofrer novo
impacto com os historiadores franceses na décad®3i2 do século XX, quando foi
publicada a revistanais: Economias, Sociedades, Civilizadegue, ao invés do
estudo de fatos singulares, analisam as estrutsmamis, econémicas, politicas,

culturais e religiosas.

A disciplina Histéria

As origens e o aparecimento do ensino de hist@aatemas recorrentes nos
escritos de autores como: Fonseca (2003); Bittehq@004); Schimidt & Cainelli
(2004). Para esses estudiosos, ha uma diferenga entonjunto de saberes que
aparecem na Antiguidade ou na ldade Média e apflis@ino sentido contemporaneo
do termo, que, segundo Fonseca, seria definido ¢amoconjunto de conhecimentos

identificados por um titulo ou rubrica e dotadoalganizacéo propria para o estudo

8 Karl Marx e Friedrich Engels, no século XIX, daogem ao método do materialismo histérico ao
estudarem a evolucdo do capitalismo, suas leigfente com as transformacdes da sociedade burguesa
na Europa; estudaram as formas de sociedade aeferam capitalismo e, com isso, provocaram
mudancas significativas na forma de pensar e pnotistoria.

87 Os trabalhos produzidos pelos historiadores fguablicados na revista e deram origem a escola dos
Anais; seus grandes iniciadores foram: Marc Blaa&@en Febvre.
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escolar, com finalidades especificas ao conteud® tcata de formas proprias de
apresentacao’of. cit, p. 15). Conceituada assim, a Historia/ensinoeaygamo século
XIX, fundamentada nas correntes do positivismo erdoxism&®. A partir dai, tem
permanecido nos curriculos escolares dos diferamtess de ensino, passando por
mudancas significativas quanto a métodos, conte@dugetivos, buscando atender as
multiplas rela¢des da Histéria com as varias dirdesisia sociedade.

Bittencourt fp. cit) chama a atencéo para o fato de que os curricudoBrasil,
especialmente os de Historia, tém seguido o mddmhaés, e que as reformulacdes que
ocorreram devem-se ao significado politico e sod@a$ curriculos escolares que
acabam tendo um papel fundamental no direcioname@o s6 da disciplina, mas
também da prépria educacéo escolar.

Desde a implantacdo da disciplina Historia pelmenia vez no Brasil no Colégio
Pedro Il (1837), esta passou por diferentes coespe tendéncias historiograficas. No
inicio, ensinou-se a histéria da Europa OcidentalHistéria do Brasil ndo era
contemplada. Somente a partir de 1860, as escotaérfas e secundarias comecaram a
incluir em seus programas a Historia Nacional. éé&io, a Historia Nacional ndo era
contemplada, porque os registros dos fatos queractesizam ainda teriam que ser
construidos.

Com o processo de Independéncia, em 1822, o navaaldémperial Brasileiro
precisava de um passado que demonstrasse, naotecmeoupacao do espaco, mas
também a identidade da recém-criada nacdo. Entreargas instituicbes criadas no
Brasil, a partir de 1808, com a chegada da FarRBal portuguesa, destaca-se o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro, fundaem 1838. Siman & Fonseca (2001)
afrmam que a criagcdo desse instituto foi o pontapéial para aquilo que se
denominou, anos mais tarde, com a maior naturaidddstoria do Brasil. O objetivo

maior do Instituto, no ato de sua criacdo, senantar uma historia para o pais. Sandes

8 para os historiadores positivistas, os fatos lewrs encadeiam-se numa relagdo determinista de
causas e conseqliéncias. A histéria escrita é umessiip de acontecimentos isolados, relatando,
sobretudo, os feitos politicos dos grandes hegbandes datas de grandes batalhas. J& os histesado
marxistas consideram que a historia é resultadardprocesso dinamico, dialético, da luta de classes
qual cada realidade social traz dentro de si cipio de sua prépria contradicao.
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(2000) afirma que o IHGB desenvolveria atividadelarlas para a sedimentacdo do
corpo e da memoria nacionais. Entretanto, avatisagdo do Instituto como o lugar, o
espaco de armazenamento e selecdo daquilo que diedlgado como memodbria
nacional.

No inicio do século XX, a disciplina Histéria foitegrada ao curriculo com o
objetivo de formacé&o politica das elites. A Histédio Brasil servia para ensinar aos
jovens como conduzir a nagdo. Com a Lei n° 4.2441@142, a Historia do Brasil,
tornou-se mais presente, com carga horaria de@nsaior e a introducédo da Historia
da América. Nos anos 60 do século XX, professor@mpveram debates para repensar
a funcdo social e politica da disciplina Historizssas mudancas nos conteudos e
métodos continuaram a acontecer paralelamentdticmgmue se seguiam a funcao do
ensino de Histéria. Na década de 1980 e 1990 aparexs propostas curriculares
criadas pelos Estados e municipios e, também,ap&nfetros Curriculares Nacionais —
PCNs — instituidos pelo Ministério da Educacaotipéo de uma nova visdo do papel
do Ensino e da propria Educacado, assentada napsg@itcele que 0s novos curriculos
devem definir o papel de cada disciplina e, dedésse contexto, o ensino de Historia
na atualidade, baseado nos PCNSs, deve enfatizaltuaa;c a organizacao social e do
trabalho, bem como nocgdes de tempo e espaco bapmprocessos que deverdo ser
introduzidos a partir da alfabetizac&o, inculcarmidormacgéo de identidades nos

educandos.

O negro e a educacéao no Brasil

A tramitacdo do projeto de lei que instituiu o E#ta da Igualdade Racial no
Congresso Nacional, durante uma détaddesde 2000, trouxe para o debate temas

como: raca, racismo e educacdo dos negros no Brasiemporaneo. Temas estes

8 A lei n° 12.288, que instituiu o Estatuto da Igiamle Racial foi sancionada pelo presidente da
Republica em 20 de julho de 2010. Quando da ap&ovdg projeto na Camara dos Deputados, foram
susprimidas do texto as questfes mais polémicdsmarcacéo das terras quilombolas e a politica de
cotas.
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recorrentes na historia da sociedade brasileireci&&007) nos lembra que, durante a

vigéncia do sistema escravocrata, a presenca davescnas escolas era proibida

oficialmente (art. 6° da Constituicdo de 1824);na@ge negros libertos e protegidos dos
seus antigos senhores poderiam frenquentar a saald. Nem mesmo a reforma de

Couto Ferraz (Decreto n° 1.331, de 17 de feved®r@854) mudaria a situacao, pois o

decreto instituia a obrigatoriedade da escola pranp@ra criangas menores de 7 anos e
a gratuidade das escolas primarias e secundai&ode, porém ressaltava que néo
seriam aceitas nas escolas criangas escravas.

Com a abolicdo da Escravatura (1888) e a Prockmnéde Republica (1889),
iniciam-se as discussbes sobre a identidade ndcignam é o brasileiro? Pretos,
brancos, mesticos? Nesse momento, a elite brasblascava uma explicacao cientifica
para a pluralidade racial, nascida no colonialisnmgue o pais foi submetido; utiliza-se
do conceito de raca, difundido pelo mundo ocidemafinir o lugar, o papel de cada
grupo, era a funcdo dos intelectuais que em um gmammomento refutam a
mesticagem como parte da identidade nacional. Asitoomo Silvio Romero, Euclides
da Cunha, Nina Rodrigues apresentavam suas tds@sastipo étnico brasileiro. Esses
autores foram influenciados pelo determinismo Hhjimd do século XIX° e
acreditavam na inferioridade das racas n&o bransabretudo a negra, e na
degenerescéncia do mestico (Munanga, 2008, p.A&OYeses desses autores foram
alimentadas pela ideologia do branqueamento dalggiu brasileira e, embora de
forma diferenciada, todos foram unanimes ao afiranefluéncia negativa que poderia
resultar da heranca inferior do negro no proces®oformacdo da identidade étnica
brasileira.

Na década de 30 do século XX, comecam a apareseohras produzidas pela
intelectualidade brasileira, um olhar diferente, olfmar positivo em relacdo a mistura

das racas no Brasil. A mesticagem, antes enca@da equilo que o Brasil tinha de

% O determinismo biolégico consiste numa ideologiaista que toma como referéncia a teoria da
evolugdo das espécies formulada pelo naturalisitinmmo Charles Darwin para justificar as
desigualdades sociais e o comportamento dos indisidPara os defensores dessa ideologia, as
diferencas raciais seriam um dos principais deteanies das desigualdades sociais.
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pior pelas ideologias racistas, passa a ser visteoaquilo que o Brasil tem de mais
forte ou de mais especifico, sendo transformadaiemolo da convivéncia pacifica e
democratica. Gilberto Freyre, expoente dessa n@&oyem sua obra classi€asa
Grande & Senzalapao trata da violéncia constante do escravismd@msil, mas
apresentou apenas o lado positivo e cordial daigeisacao (Fonseca, 2006).

Sob a influéncia das representacbes de democracial ou mesticagem, a
divisdo entre negros e brancos no Brasil foi stibdid por inUmeras identidades que os
Censos reuniram em um Unico conjunto denominadiopafruto da mistura de negros
e brancos — e que constitui um grupo infinitamertiversificado. A discriminacao
racial, & maneira brasileira, nao teve um sistlmgalizado de segregacdo racial pos-
abolicdo e isso gerou a crenca de que o paisimi@ firoblema racial, € o que afirma
Hasenbalg (2005). Para ele, ha uma discriminactio disfarcada, associada ao baixo
nivel de mobilizacdo politica dos negros brasikirjustificada pela ideologia da
democracia racial. O racismo persiste, ndo porguantigos escravocratas sobrevivem
apos a abolicdo, a industrializacdo e a urbanizap@s devido a modificagdo e ao
significado de raca como critério de alocacdo dacgpes na estrutura de classes na
estratificacao social. Isso, parece depender neafatdres como a mudanca no clima
ideoldgico internacional, o nivel de mobilizacaolifima dos grupos racialmente
subordinados e politicas raciais do que a algung&cddinerente ao industrialismo
(Hasenbalgop. cit, p. 91)

Os argumentos de que o racismo se finda apds g@bel que as relacdes raciais
modificaram-se com a industrializacdo, tornam-ggdis, quando se confrontam as
teses assimilacionistas com as evidéncias empiaigamdas em fatos observados na
realidade. Hasenbalg conclui que aqueles que emtdcomando do processo de
industrializacdo provém da ordem racial vigenegusido ele,

(...) a estrutura industrial deve concordar coigich racista da organizagéo
social mais ampla, reproduzindo internamente asicpgaideolbgicas e
politicas que regulam as relacdes entre gruposiaisacna sociedade
abrangente. A reconstrucdo historica pdés-abolic&monstra que a
disparidade econ6mica e social continuou bastaeetaada entre brancos e
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nao brancos: A operacdo da industria apenas nepr@d posicao
subordinada das minorias raciais na estrutwialsglasenbalgop. cit, p.
89).

As andlises feitas por Hasenbalg reforcam a tespideas mudancas politicas: a
Proclamacao da Republica, a urbanizacdo e a imalimicdo na regido sudeste pouco
influenciaram nas relacdes sociais. O desenvolvionenondémico (medido através da
urbanizacdo e industrializacdo) tenderia a criaaugr relativamente menores de
desigualdade racial, reduzindo parcialmente a dekigde de oportunidades entre
brancos e néo brancos, mas o preconceito, o raasasdificuldades de mobilidade
social permanecem para os néo branopsdit, p. 132).

A exclusdo do negro do sistema de ensino se estend® as décadas de
1920/1930, quando a disseminacdo das escolas décnjgara atender a demanda do
mercado de trabalho, facilitou que pretos e patdessem uma formacao escolar
profissionalizante. “ Pretos e Pardos, formaram nmé& classe social independente e
intelectualizada” embora em um numero bastantezrddyGarcia,op.cit, p. 35). Ha
unanimidade entre historiadores/pesquisadores sioede Historia de que o racismo
pode diminuir ou desaparacer, a partir do refogoidentidades, que se d&, lentamente,
através do ensino e mais especificamente, do emnblistoria. Eliane Cavalleiro

(2001), elenca oito pontos que caracterizam umeagdid anti-racista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial riadambe brasileira.

2. Busca permanentemente de uma reflexdo sobison@e seus derivados
no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa eidig@toria na sociedade e
no espacgo escolar e cuida para que as relacdegeisseais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no amiesotdar, utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participacdodi®s os alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes umaidistdtica sobre os
diferentes grupos que constituem a historia biiesile

6. Busca materiais que contribuam para a eleiminaurocentrismo dos
curriculos escolares e que contemplam a diversidadial, bem como o
estudo de “assuntos negros”.
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7. Pensa meios e formas de educar para o0 recorgt@oinpositivo da
diversidade racial.

8. Elabora a¢bes que possibilitem o fortaleciendotautoconceito de alunos
e alunas pertencentes a grupos discriminados &. 15

A desigualdade racial ndo é gestada apenas no r@tenl@scolar, mas em varias
instancias da vida social. Na escola, nem semfegsores e profissionais envolvidos
estdo conscientes de que a manutencao de precsnsefa um problema e um
dificultador na construgdo de uma identidade, tah@ remete o exemplo das escolas

dos quilombos.

Relacdes raciais e praticas pedagogicas

Uma dimenséo pedagogica que discuta o papelwznedlo frente as questdes
raciais, que perceba na educacéao a possibilidadestenstruir as desigualdades raciais
historicamente construidas e que demonstre a irsténsia tedrica do racismo, levara
os alunos a tomarem consciéncia de sua condic&wmciadade. Essa é a opinido de
pesquisadores das relacdes raciais e educacaasih Bomo Aquino (1998), Munanga
(2001), Oliveira (2003), Berino (2007), Amancio (8). A auséncia de referéncias
positivas na vida da crianca e do adolescente nleg@0s a rejeitar suas origens
raciais.

Nas duas escolas observadas durante esta pedeuigal eocadio e Alexandrina
Alves, esse dado é confirmado. Quando aplicamoguestionario nas salas de 5° ao 9°
ano e solicitamos que os alunos identificassentsudveja os graficos na pagina 170
deste estudo), muitos me procuravam para pergsetardo havia a opgdo moreno
(coloquei a opgao branco, negro, pardo). Em umasiaslas, encontramos em uma sala
uma professora negra ministrando aulas de ref@@ula para quatro criancas oriundas
da area quilombola e todas se negavam a se idganttfomo negras. Fui chamada a sala
e a professora afirmou que nédo tinha mais arguraguaica convencé-las a marcar a

opcao negra e que uma delas, apés muito chorogsadisparada da sala e se escondeu
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no patio da escola. Apés uma longa conversa, &sofa conseguiu alcanca-la e trazé-
la de volta para a sala, mas ela ndo participos rdai aplicacdo do questionério.
Separada da turma, a professora manifestou suasidéides para lidar com a situacgéo:
“Eu entendo o que ela esta sentindo, pois tambéanifunca negra no meio das outras e
sei como é dificil; ndo sei o que fazer, penso ejaesuperara isso quando for adulta”
(Entrevista com a professora de refor¢co escol&snala Alexandrina Alves em abril de
2009).

A proposta de uma pedagogia transformadora, cadatipelos observadores e
estudiosos citados, parte da necessidade de taabalhmemdria com referéncias

bY

positivas, fazendo emergir sentimentos de perterdioncomo reforgo a identidade

racial®*

A necessidade de uma pedagogia inovadora quedranesa relagédo aluno-
aprendizagem, traz a tona a discussdo em torncon® se da a aprendizagem;
psicologos, psciopedagogos e educadores compreqdena escola tem uma funcao
social — o desenvolvimento da inteligéncia —, pgréédo unanimes ao afirmar que a
escola e os educadores tém que compreender qualoadaepresenta uma totalidade:
“Ele € um ser que sente emocdes, que vive imersaetagdes com um universo
objetivo e subjetivo, e possui uma capacidade leictigal que Ihe permite organizar e
interpretar relacées com o mundo interno e extegAquino,op. cit, p. 32)

Na busca pela descricdo de como se da o deseneaitdnntelectual, surgem os
estudos pioneiros,como o0s do psicologo Jean Piaget (1896-1980) sabre
desenvolvimento cognitivo. Para ele, o conheciméntesultante da acdo do sujeito
sobre os objetos de conhecimento do mundo objativgubjetivo, sendo que esta
construcdo é constitutiva do proprio sujeito, ereftetir sobre a influéncia do meio no
desenvolvimento intelectual, afirma que: “Emborm@desenvolvimento da inteligéncia se

faca de maneira espontanea, o meio pode auxiliaetamdar esse desenvolvimento”

% A educadora Inaldete Pinheiro de Andrade, no eeio t‘Construindo a autoestima da crianca negra”,
demonstra outras praticas para melhorar a autcestas criangas negras como: Oficina de literatura,
trabalho com memoria, bibliotecas itinerant&ositivar o lado negro de cada crianga, positigar
passado escravo, através das histérias de resistéou de simples amostras de ilustracbes de
personagens negras...” € o objetivo das Oficinadddatidade Racial, criadas por Inaldete (cf.
Munanga, org., 2001, p. 115) como forma de condtruta auto estima individual e coletiva.
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(1970, p. 77). Aqui a crianca ou o0 aluno pode etafdconstruir seus préoprios
conhecimentos; a escola se limitaria a tarefa dglitfe a construcdo desse
conhecimento. O sujeito piscolégiconcebido na teoria de Piaget é um ser total, € um
ser que sente emocdes, que vive imerso em relagiasum universo objetivo e
subjetivo, possui uma capacidade intelectual geepérmite organizar e interpretar
essas relacdes com o mundo interno e externo.

Em uma perspectiva diferente, o pscicélogo e filmsosso Lev Vygotsky (1896-
1934) utiliza-se das praticas pedagogicas que @TOrmo pProcesso ensino-
aprendizagem para aplicar seus novos modelos dmlpgia. Sua teoria propde a
formacao das func¢des psiquicas a partir da inieatd#io de conceitos mediados pela
cultura. Ele defende a tese de que “os sistemagydes produzidos na cultura na qual
vivem as criancas ndo sdo meros facilitadores olédade psicolégica, mas seus
formadores” (Vigotsky, 1979, p. 79). Confiava ndepwial subjetivo da educacao, da
histéria e do desenvolvimento conjunto psicologdanogia.

A procura de uma teoria totalizadora, onde o al#o seja visto o tempo todo
como individuo ou apenas como um ser social inflizelo pelo meio, surgemodelo
de interdepedénciapresentado por Aquinoo. cit), que pode ser resumido da
seguinte maneira: se uma crianga sente fome ndaesuoconvive com a violéncia
doméstica ou se ainda € humilhada por professotekegas, esse tipo de relagdo pode
leva-la a desenvolver uma baixa autoestima. Seg@sde autor, “Um sujeito que
possui uma deficiéncia que afeta sua organizacéamme as interpretacoes do mundo,
pode ter consequéncias nas relagdes com seu a@PD.SeEUS amigos e nas trocas
afetivas que realiza’dp. cit, p. 32).

A baixa autoestima carcteristica dos sujeitos giieermm ou sofrem algum tipo
de preconceito, de cor, de classe social ou dedigem, esta presente entre as criancas
e jovens observados durante a pesquisa nas dualksesfue atendem as duas
comunidades quilombolas. Os mais velhos respondegmerguntas olhando para o chao
ou de lado, quase nunca olham nos olhos do selotiteor, num sinal de timidez e

desconforto. Os jovens resistem em assumir-se guih@mbolas ou como negros. As
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criancas sentem-se humilhadas com as brincadeisasuiros. E esse sentimento reflete
na convivéncia escolar, no processo de aprendizagerevasao escolar.

Os indicativos do sentimento de inferioridade samktém percebidos na
linguagem, que tem uma relacéo direta com a aprageim escolar, segundo estudiosos
do tema, tanto educadores, como pscicologos esogtre estabeleceram a relagédo entre
linguagem e aprendizagem. Pensadores como Piagggastk definem a liguagem
como canal e expressédo do pensamento e da capadmdakbctual das criangas. Na
relacdo linguagem-aprendizagem chama a atencacesdgensadores  deficit
linguistica Para Vygostky (1977), deficit esta relacionado diretamente a capacidade
intelectual da crianca; ao desenvolvimento do rio decorrente do desenvolvimento
da linguagem. Para Piaget, o desenvolvimento dugnitas estruturas intelectuais é
decorrente do desenvolvimento da linguagem. A ds&ni gira em torno das origens do
déficit. Para um autor, deficit se deve ao pouco estimulo ao raciocinio; panare,00
deficit se deve a deficiéncia da linguagem familiar quaianca reproduz: méde com
vocabulario deficitario, crianca idem. Sodfesonclui que odeficit linguistico nas
criancas menos favorecidas €, ao mesmo tempo,tsmgei linguistico e destaca que
isso € um dos fatores responsaveis pelo fracasstaesias escolas que atendem as
camadas populares, fato que é agravado nas esoodes isoladas que atendem as

comunidades quilombolas.

A linguagem é também o fator de maior relevancia egplicagfes do
fracasso escolar das camadas populares. E o ulngda na escola que
evidencia mais claramente as diferencas entre ggogrsociais e que gera
discriminacbes e fracasso: 0 uso pelos alunos prentes de variantes
linguisticas social e escolarmente estigmatizag@syoca preconceitos
linguisticos das camadas populares, de variantegiiiticos e leva a
dificuldades de aprendizagem, ja& que a escolaeugaer ser usada a
variante-padrdo, socialmente prestigiada (Soaf€s8,d. 17).

As criancas atendidas nas escolas quilombolaste Peocéardio e Sdo Sebastido

das Lavrinhas (povoado de Lavrinhas, municipio de Suiz do Norte, Goias) e

92 Magda Soares é professora da UFMG e autora ms liidaticos.
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Alexandrina Alves (municipio de Vianopolis, Goiasyepetem na escola a linguagem
falada e ouvida em casa e no convivio social; mpeasum vocabulario considerado
“pobre”, usam frases curtas, monossilabicas, cameteros de concordancia e de
prontncia. Os seguintes trechos de entrevistasn alguns moradores da comunidade

“dos Almeida” (municipio de Silvania, Goias) e Rokeocardio ilustram esse fato:

Ah, de priméro, era duro rapaiz, qué a gente taabade priméro, aqui, pros
0to, aqui. Meus fi... eu criei esses fi meu quatdd purqué deus ajudo,
sabe? (e ajuda a gente todo dia), mais era ganbagqam, um lito de
mantéga por um dia de sirvico; era uma quarta d@zapro trés dia de
sirvico. Era dexe jeito, sabe? Andano longe, maaltageu morava acula
déto lado, acula, ali, na Tita, cé sabe aonde (i&revistada concedida a
autora por Dona Maria Lopes da Silva em S&o Seélmasta Garganta,
comunidade dos Almeidas, municipio de Silvania).

Eu tenho saudade demais desse tempo, eu tenhodeapdeque, nesse
tempo, era assim cansado, que a gente viaja nenat@, cavalo, de burro, de
tudo... era um tempo b&o. Algumas pessoa fracem asais fraca, naquele
tempo, agente ia negucid naquele mercado, quewaldvaonto de réis, era
rico. O mais fraco chegava no mercado, falava agsite pegar ai, daqui
um ano vem pagar numa comparac¢ao quando complatawano a gente ia
pagar levava o juro mas eles falava assim néo teaggente ja pegava
outra mercadoria, era um tempo bdo, bao até demais, de um tempo pra
cd, a coisa foi modificando. Oia que tem muita afea, muita deferenca
mesmo. O povo de hoje é b&do, mas s6 que o amdwtodehoje cabd, o
povo mudou o sistema. (Entrevista concedida a ayteto Sr. Elias, em
Porto Leocérdio, julho de 2008).

Na linguagem utilizada como instrumento de comwé&oasocial, os erros nao
impedem o receptor de entender a mensagem comaniCadtrechos das entrevistas
demonstram um saudosismo onde as pessoas mais vethatem ao tempo passado
como um tempo de trabalho mais dificil, porém maisnanizado. O passado é
idealizado “como tempo bom”, onde a convivénciareahor, apesar das dificuldades

de trabalho e da falta de bens materiais.

% As entrevistas foram concedidas a mim e ao pesdmisAndré Marques em diferentes casas de S&o
Sebastido da Garganta em 2005.
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Nas entrevistas que realizamos e através da afpdicde questionarios, nas
escolas que atendem as comunidades percebemdfcalklades com a linguagem,
dificuldades essas que aparecem também na efuigado solicitamos aos alunos da
escola Alexandrina Alves (municipio de Vianopolpias), matriculados no quinto
ano, que escrevessem o0 nome do lugar onde moraescf@a recebe alunos de
diferentes partes e fazendas dentro da regido deéS83astido da Garganta e também
das regides vizinhas), os alunos assim registrasanomes das localidades:

Aluno 1- Eu moro no Almeida.
Aluno 2- Eu moro nos cabeca.
Aluno 3- Eu moro na fazenda quilombo.
Aluno 4- Eu moro na fazenda sansebatian.
Aluno 5- Eu moro em uma fanzenda.
Aluno 6 - Eu moro em S&o Sebastian da graguata.
Nas escolas de Sdo Sebastido das Lavrinhas (powted®do Sebastido das

Lavrinhas, municipuio de Sao Luiz do Norte, Goidslscola Porto Leocardio, que

atendem aos moradores de Porto Leocardio, a afticdQs questionarios também

registrou as mesmas dificuldades na linguagengnp@om uma pequena diferenca na
escrita. Quando solicitamos aos alunos que essereo nome do lugar onde moram,
a maioria escreveu corretamente.

Aluno 1 - Lavrinhas de Sao Sebastido.
Aluno 2 - Fazenda Bucéina.
Aluno 3 — Assentamento.
Aluno 4 - Cérrego do Lucas.
Aluno 5 - Fazenda Ferradura.
Aluno 6- Fazenda Xingu.
A questéo da linguagem nas regides brasileirag sadoncentraram a populacao

rural e ex-escravos, foi objeto de estudos desticada de 1960, mas o destaque para
esses estudos aparece na década de 1990, com |Recteesi, que aprofunda as
discussbes sobre a dualidade da linguagem brasilgartindo de um analise sdcio-
histérico. Em 2002, o estudioso afirmou que existkras formas distintas de padrdes

de comportamento linguistico definidos como normilgace norma popular.
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(...) A norma cultaseria dada pelos padrdes de comportamento lifguist
dos cidadaos brasileiros socialmente privilegiad@msno norma linguistica,

“é considerada tributaria dos modelos transmitam$éongo dos séculos nos
meios da elite colonial e do Império e inspiradaslingua da Metrépole
portuguesa”. Anorma populay por seu turno, € definida pelos padrées de
comportamento linguistico da grande parcela dalpgfa “alijada de seus
direitos elementares e mantida na excluséo e nard@ssocial” (Lucchesi,
2002, p. 87).

Deduziriamos, entdo, que a linguagem produzidam&ies rurais, em areas que
se mantiveram por um longo tempo isoladas, coestittha denominadaorma
popular, uma linguagem, segundo Lucchesi, construida acegso historico; foi uma
“crioulizacdo do portugués*. Os escravos africanos foram obrigados a aprender o
portugués de forma precaria em uma situacéo déndial e opressao.

(...) O certo é que o portugués sofreu profundesaaides ao ser adquirido
inicialmente pelos indios aculturados e posteriotm@or contingentes cada
vez mais expressivos de escravos trazidos da Afdeaencadeando um
processo de transmisséo linguistica irregular gaecou decisivamente a
formacdo das atuais variedades populares da lipgaaguesa no Brasil

(Lucchesi, 2002).

Os estudos de Lucchesi (2006) apontam, ainda, gsaraudancas linguisticas —

by

“descrioulizacdo” — ocorridas devido a “expansdc dadovias, dos meios de
comunicacdo e a massificacdo do ensino béasico” exgenplificam essa situacao,
analisando o caso das comunidades rurais afrddirasi isoladas, que provém de

antigos quilombos.

Nessas comunidades, ainda se observa na fala sieneebros mais velhos,
alguns tracos linguisticos que apontam clarameata mudancas drasticas
resultantes de um processo pretérito de transmiasgoistica irregular.

Porém, esses tracos praticamente desapareceraalandob mais jovens,
gue, diferentemente dos seus avés, ouvem radicistean a televisdo, e
tiveram acesso a pelo menos um ano de instrugdl@auPode-se tratar ai

% As expressdes crioulizacdo e descrioulizagéo dmgeés sado cunhadas por Lucchesi, nos estudos de:
1994, 1998, 2001, 2002, 2004, 2006.
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de uma variedade mais intensamente crioulizadeodagués ou mesmo de
remanescentes de linguas gerais africanas que fanatlo progressivamente
aportuguesadas (Lucchesi, 2006, p. 95)

Lucchesi trabalha com dois momentos chaves parangpreensdo da lingua
portuguesa falada nessas comunidades isoladasetiou® do isolamento vivido pelas
comunidades de escravos fugidos escondidos noadostr antes da abolicdo, e o
periodo dos contatos e mudancas na comunicacaouimos grupos e com 0s meios de
comunicacao de massa modernos. Nas duas comunmlsittesbolas, Almeida e Porto
Leocardio, observamos trechos das entrevistas @uerovam que o portugués falado
nessas comunidades caracteriza-se pela diminugéigalavras: vocé, por exemplo,
virou océ Cometem erros de regéncia, de pronuncia, mas naéaimpeca a
comunicacdo, o que vai ao encontro das teses destBar (1958-1973), segundo o
qual, o uso da linguagem é funcao do sistema dede$ sociais: “€ a estrutura social
que determina o comportamento linguistico ”. Ped@re as comunidades observadas
o fator isolamento e o fator idade.

Entre “os Almeida”, a linguagem é mais clara, sé@ele a toda comunidade
rural do Estado, ainda com erros de pronunciacdecordancia, o entendimento é

possivel. Observe a fala de dona Divina:

Naqueles forno de peda fazeno biscoito, quandae®s@budo, néis juntava
ovo, nois fazia poivi. E € isso, era n6is mémo cuidlava em casa, sabe?
NOizi dava numa semana assim: uns ia conzinhatoom @anca mandioca,
carrega nas costa, fazé farinha. Quando era fiseohena, fazé biscoito. E a
méae ribava aquelas lenha no forno e néizi fazesoolib o dia intéro, e
juntava aquelas amiga de redd ia fazé biscoito mranm@uando era no
sabudo, era biscoi..., no dumingo era os bisco#d ia muita gente 1a pra
casa. Nois cunzinhava nos tacho e a mae matavieadiango, fazé no mei
do arroiz. Tinha um jirauzdo (meu pai fazia unay#do assim, no terréro
sempre assim; néis gostava daqueles pau no tetéehoje eu gosto ainda,
sabe? depois, vai té ali, pé cé vé), ai é a maa $apiele jirauzdo la e meu
pai punhava... a mée levava aquelas panela (uelegrauzao que meu pai

% As teses de Bernstein foram analisadas e sindetizao capitulo 3, “Deficiéncia linguistica”, durt
de Magda Soarekjnguagem e escolaima perspectiva sociag. cit).
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fazia, nois juntava ndis cumia tudo no terréro,daade fora. Punhava as
panela Ia, nois rudiava tudo pa cumé, eu alemizsmdgabe?. Ai, se tivesse
no tempo da minha mae, meu pai, se fosse naqueta.agora, pra mim,
era bdo dimais, eu gostava, sabe? E ndis tinha lgrano terrero, assim,
naéis... cumé ndis juntava os irmao tudo, os amagamiga da gente, amigo
dos minino, sabe? No6is cumia la... tdo b&o..t&m.varios dos meus assim,
0 amigo dos minino, 0s meus amigo ainda existentrévista concedida a
autora por dona Divina Leandra da Silva em sua ndsa Almeida” em
14/05/2005)

Na comunidade de Porto, o entendimento da linguagemnmais dificil,
principalmente junto aos mais velhos, devido ao dsoexpressdes desconhecidas.

Veja-se um trecho da fala do Sr. Adao a respeisoinidios:

Num tinha intriga ninhum, ndo! [Vivia] tudo em pak... agora que... que 0s
indios chegava tamém, e quem tivesse algum mamarendio ficava |4,
assim, em roda, subiava, dava subio, mais hum amalaiajante. Pegava
uns que era mais... mais... e... cunversava e.mais véi intindia mais
dereito as fala diz, né? No dizé deis. (Entrevistacedida a autora pelo Sr.
Adéo de Lima, Porto Leocadio, 2006).

Para Moscovici (2003), € através da linguagem @umsgmos; € ela que exprime
nossas representacdes, que estao presentes enagaetes;oes humanas. Ao relatar os
tempos que seus pais eram vivos e também o congdrio os amigos, a fartura, a
partilha, dona Divina deixa transparecer a alegmasentimento de pertencer ao grupo,
assim como o relato do Sr. Adao sobre o medo speit® que a comunidade sentia em
relacdo aos indios que dividiam as matas com elesz a tona sentimentos que
constituem suas representacdes sobre o0 modo deevsbbre as relagbes com os
diferentes. Ainda que essas linguagens nao estsjanm portugués “culto” ou correto,
elas traduzem as representacdes individuais evasdet

Moscovici (2001), afirma ainda que a finalidade despresentacdes €
proporcionar a familiarizacdo, fazer com que osetnlsj, pessoas e acontecimentos
sejam percebidos, compreendidos em relacdo a domér@os prévios. Para isso, dois

mecanismos sdo postos em funcionamento: a “ancoraége objetivacdo”. Ancorar
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consiste em classifcar e dar nome a alguma caiagj incluir um objeto, pessoa ou
acontecimento em uma determinada categoria, ratotancom um nome conhecido.
Objetivar consiste em converter aquilo que é atmsteam algo quase concreto,
transformar um conceito em imagem, traduzir o gg& na mente em algo tangivel.
Voltamos a linguageme, mais especificamente, Bnguagem nas duas
comunidades. Nascimento (2008), ao estudar a caladai‘dos Almeida”, afirma que
a variedade linguistica da regido de Bonfim, esegunentemente “dos Almeida”, é uma
das variedades duortugués popular brasileire descarta a possibilidade de encontrar
na regido uma lingua originaria do contato diesitre portugueses e africanos. Baseia
suas conclusdes no fato de que houve um reduzidenalde escravos importados para
a regido. Para ele, a lingua falada na regiadrigad difundida pelos mesticos e negros

brasileiros oriundos de outras areas de minerag&rasil.

(...) Dada a configuracdo demogréafica de Bonfim século XIX, que
acredito ser geral para todo o periodo coloniakedééo, descarto a hipétese
de que na regido tenha surgido qualquer variedddeda de contato direto
entre o portugués e linguas africanas, como agémeia de um pidgin ou
de uma lingua crioula, por exemplo (Nascimento,/20075).

A comunidade de Porto Leocadio, por se manter isalada ao longo de sua
histdria, também constituiu-se em objeto de estddopesquisadores da éarea da
linguistica, que buscavam conhecer a relacdo dgudircom as origens de seus
interlocutores. Machado, pioneira desses estudesmanidade, observou que a lingua

falada em Porto Leocadio,

(...) apesar de encontrados em outras regidegjfidam este falante com
sua pecularidade e apresentam, através da lingo, € este individuo, o
que faz, onde mora, entre outros. (...) Porto Ldioc&do ponto de vista
cultural, ndo distingue dos demais povoados rudaisinterior goiano.

Estamos tomando cultura como estilo de vida emayringluindo padrdes
de comportamento, organiza¢cdes e economia. Emtoeta questdo étnica
faz com que os portoleocadinos tenham uma idestic diferente,

enquanto quilombola, pensando em um grupo de afsilbiros organizado
em torno de uma cultura tradicional comum (Macha@05, p. 72).
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As variacdes linguisticas faladas por comunidadésrmbolas, populacao rural, e
as comunidades pobres urbanas, sdo reconhecidaBagor (1991), Bagno, Stubbs,
Gagné (2002) e Soaregp( cit) que estudam a lingua cord@letos populareg dao
origem as teses da existéncia de um bidialetalismm dialeto de prestigio ou padréo
e um dialeto popular — os quais devem, segundatagiesos citados, ser reconhecidos
e fazer parte do processo de formacdo educaailenatiancas e jovens provenientes
dessas comunidades, surgindo dai, diferentes qoasientos a respeito do papel da

escola nesse processo.

Um ensino de lingua materna comprometido com a lkantra as
desigualdades sociais tem que partir da compreeafesicondicdes socias e
econbmicas que explicam o prestigio atribuido a uamgdade linguistica
em detrimento de outras, tem de levar o aluno eeper o lugar que ocupa,
0 seu dialeto na estrutura de relacdes sociaisdatioas e linguisticas, e a
compreender as razdes por que esse dialeto émental estigmatizado; tem
de apresentar as razfes para levar o aluno adsprem dialeto que ndo é o
do seu grupo social e propor-lhe um bidialetalistio para sua adaptacéo,
mas para a transformacéo de suas condi¢des denalatgde (Soares,po
cit.,, p. 78).

Ndo € nossa intencdo aprofundar nas discussfesesds tdas diferencas
linguisticas, mas sim, identificar o bidialetalisnaomo uma possibilidade para as
comunidades quilombolas. O processo de ruralizagig@opulacdo em Goias pos-
mineracdo fez com que essas comunidades mantivagseoontato restrito com os

outros grupos quilombolas e com os indigenas, conuais estabeleciam uma relacao,

ao memso tempo de medo e de respeito.

Relacdes identitarias no ensino de Historia

Identidade e ensino sdo temas que sempre apréseakgpectos criticos a serem
tratados pela propria carga politica que essesdosencerram. Pela via da identidade,
0s grupos adquirem direitos, conservando seus eslparticulares e especificos

(Romao, 2005). J4, ao ensino, cabe transmitir lmsesculturais, destacados no mundo
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ocidental depois da Segunda Guerra Mundial, quanuilgiu a defesa das minorias
étnicas e o direito de manter as especificidadess garticularidades de cada etnia. A
Historia, como disciplina, desempenha um papel mapte na constru¢cdo das
identidades coletivas e das sociedades humanakradga, desde o século XVIII, foi
estabelecida como disciplina académica para a edoade jovens com o objetivo de
forma-los no amor a nacdo. No Brasil, o ensino ##0Ha, também esteve associado a
constituicdo de uma identidade nacional.

A educacdo escolar corrobora e participa no process construcdo das
identidades, quando estabelece um didlogo comsasacos culturais, com o objetivo
de valoriza-los e usé-los para a aquisicdo de cimeatos. Porém, o contrario também
é constatado por inUmeras pesquisas ja realizata® ®bjetivo de reunir informagdes
sobre negros no sistema de ensino. Para pesquesadomo Aquino, Cavalleiro e
Oliveira, a identidade € um dos resultados maiomaptes do processo de constituicdo
social do sujeito e se da nos primeiros anos asla nas relacdes sociais
estabelecidas na escola: aluno/professor — alumwalA crianga vai se identificando,
reconhecendo seu proprio corpo, situando-se em & que 0 reconhece como ser
humano e social. Assim, a identidade resulta deepeéo que temos de nés mesmos e
da percepcao que temos de como os outros nos aralleiro, 2001). Ainda segundo
esses autores, prevalece na socializacao esco#avigéo negativa a respeito do negro,
e, em contrapartida, uma visdo positiva do bramcgue gera a internalizacdo de
preconceitos, e que essas questbes ndo sao alwrgedas professores e
coordenadores. Segundo Cavalleiop.(cit), hd um siléncio em relacdo a questéo, o
que, para ela, favorece o entendimento das difaseagmo desigualdades, os negros
sao sindnimos de desiguais e inferiores.

Nas escolas onde realizamos nossas pesquisas én—2HB8cola Alexandrina
Alves (municipio de Viandpolis, Goias) e a Escolaritipal de Lavrinhas (povoado de
Lavrinhas, municipuio de Sao Luiz do Norte, Goidsjjuando solicitamos que as
criancas identificassem sua cor, elas se ideat#it como pardas ou brancas ou

acrescentaram uma cor ao quadro — moreno — masené@@ntificaram como negras.
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Entre os adolescentes, quando a sala toda apgmdeaaim aluno dizendo: “vocé tem
gue marcar que é negro, o aluno respondia: mada@sau negro, sou pardo”. Esse fato
se repetiu com os professores, com excec¢ao de umaeidentificou como negra.
Quando perguntamos se esses professores percebeistémcia de preconceito entre
seus alunos, a maioria disse que nao ha precosceittve as criancas, s6 aquele
“natural”: criancas brancas criticam as criancagrase chamando-as de negrinhas,
“neguinhos”, cabelo de pixaim. As criticas, apedidoxingamentos as criangas negras,
sdo tratados como algo normal, ja internalizado castumes, pois também estédo
presentes nas relacdes familiares, de vizinhancao@ais. Interiorizados nas
representacoes dos adultos, esses preconceitoegd@esados para as criangas. No
espaco escolar, as criancas tém infinitas poxkHoiis de internalizacdo de
comportamentos e atitudes que podem ser precoosa#wou ndo, o que vai depender
da percepcao das possibilidades se o espaco egmmlar ser centro de debate e
valorizagéo da cidadania dos negros.

As identidades culturais tém significados mudltiplpara os diversos grupos
sociais e sdo 0s grupos sociais os que falam desidantidades (Romao, 2005). A
relacdo entre historia, ensino e identidade € wiag&o de dependéncia e manutencao;
o conhecimento histérico do grupo alimenta a idizate e isso se da através do ensino,
onde a histéria apreendida sustenta a identidadal sdai a importancia de se conhecer
a historia dos afro-descendentes, a qual se tmbigatéria a partir da aprovacao da lei
federal n°® 10.639/2003, também com a incluséogurdculo oficial de ensino da
tematica Historia da Africa.

A promulgacdo dessa Lei foi uma conquista do mortmerfro-brasileiro que,
segundo Nascimento (2008), é um movimento que vemarficulando desde a
Constituinte de 1946, e que expandiu-se muito eaadhs de 1970/1980, e quando da
realizacdo da terceira Conferéncia Mundial contracsmo, em 20019 movimento
conseguiu a modificagéo da Lei de Diretrizes eeBakm Educagéo Nacional com a Lei
n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. A justifiGatiada para a inclusdo da tematica afro

nos curriculos escolares vem de educadores, jpsliéi@tivistas dos movimentos negros
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que partem do principio da necessidade de se cenbeestudar as origens africanas
como instrumento para reafirmagéo dos valoresdeéatidade afro-brasileira. A falta de
conhecimento sobre as suas origens contribui paeaog afrodescendentes tenham
pouca autoestima, 0 que impede seu acesso plermpartunidades e mina sua
capacidade de lutar por seus direitos (Nascimeptcit, p. 18).

O Brasil precisa reconhecer o fato de que é herdriltural da Africa, que a
construcdo da identidade passa pelo conhecimermiodgaa historia, ndo no sentido de
resgata-la idealisticamente, mas fazé-la presemt®o creferéncia cultural (Rocha &
Pantoja, 2004). Em paralelo aos argumentos quecesfoa historia da Africa como
elemento construtor da identidade afro-brasilestagem aqueles que direcionam o
estudo da histéria da Africa como parte do conheotm universal e que precisa ser
repensada.

As representacfes deturpadas sobre o continentearafy as distor¢des,
simplificacBes e generalizacdes a respeito da Afeicle sua histdria, construidas pelo
mundo ocidental, sdo focos de preocupacdes, pte dagueles que sédo favoraveis a
aplicacdo da Lei 10.639/03, mas que reconhecem aessidade primeira de
desconstrucdo de um imaginario preconceituoso gumdorporado desde o periodo
colonial e reforgcado ao longo dos séculos e géehaje, circula pela midia e reforca
imagens negativas, mostrando o continente africamotermos humanos, como centro
de miséria, guerras étnicas e instabilidades paditi

Para efetivar os objetivos da Lei 10.639/03 e obtealorizacdo da identidade, da
histéria e da cultura dos afro-brasileiros foranmgaglas, por parte dos movimentos
negros organizados, por parte da academia e dai@rbpnistério da Educacgdo e
Cultura, através da Secretaria de Educacdo Codanuecdes a serem relizadas em
diferentes areas. Simultaneamente, e para que Rébdicasse apenas no papel, foram
pensadas e executadas acées como a formacéo despref, através da inclusédo da
disciplina Historia da Africa nos curriculos dossas de licenciatura, inclusdo de temas
sobre relacdes étnicas e afro-descendentes ndasedeoensino fundamental e médio;

foruns para implantacdo das diretrizes foram radbz em todos os estados da nacéao.
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Além das acles para o cumprimento da lei, outro fi'® preocupacéao é: qual
Historia da Africa ensinar? Em meio a diversidade@mas e grandeza da historia do
continente africano, torna-se obrigatdria a escolha delimitacdo de quais tematicas
dever&o fazer parte do ensino da Histéria da Afmas escolas brasileiras. Cunha Jr. é
categorico ao afirmar que a Historia da Africa goe interessa é aquela que possibilite
a compreensao do Brasil. Para ele, o ensino devenécar com a luta pela liberdade —
0os quilombos — depois, o estudo das irmandadesasiegatidlicas africanas e afro-
descendentes e a historia dos afro-descendentdatasshacionais (Romaop. cit).
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a E¢icalas Relacdes Etnico — Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiea Africana, aprovadas em
10/03/2004, pelo Conselho Nacional de Educacéoemcppacdo em definir as
circunstancias que jutifiquem o ensino da HistdeaAfrica nas escolas, o documento é
minucioso e todos os artigos fazem referénciasl@izacdo da identidade dos afro-
descendentes.

O sucesso das politicas publicas do Estado, iogtitais e pedagdgicas, visando
as reparacdes, reconhecimento e valorizacdo deddédes, da cultura e da historia dos
negros brasileiros, depende, necessariamente, dwlicdes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis ao ensino eralimagem; em outras palavras, todos
os alunos negros e nao negros de quilombos ou b€in, como seus professores
precisam sentir-se valorizados e apoiados (DnedriCurriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o d&uginHistéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, aprovadas em 10/03/2004 @einselho Nacional de Educacéo).

O ensino nas escolas quilombolas

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edusagds RelacBes Etnicas-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Arasileira e Africana determinam
que a educacdo em comunidades negras rurais tém poonidade entender o lugar

como componente pedagdgico. O conteudo nédo esthivrms que trazem, as vezes, 0
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registro da histéria dos quilombos em versdes malaclas, imprimindo no papel uma
ordem de palavras que se tornam visiveis apenagéatrda escrita. A historia dos
quilombos tem de estar impressa, visivel ndo apsmsévros, mas em todos os lugares
da escola, de forma a marcar o coracdo de quemessidando. E por meio dos
significados produzidos pela representacao que sl@matido as nossas experiéncias e
a nossa identidade.

A aproximacdo dos alunos quilombolas junto a eseodd ensino que valorize
suas experiéncias, mediante o conhecimento deasg#epassados, permitira erigir as
bases de uma formacdo cidada. Essa é a opiniastddiosos sobre tema, como:
Munanga (2001), Cavalleiro (2001), Silva Jr. (20QlJiveira (2003) e daqueles que
trabalham diretamente com a formacéo de professguesatuam nas escolas que
atendem diretamente aos quilombolas.

A visdo de mundo dos moradores de uma comunidadenduola ndo €
construida de forma diferente de qualquer outrauridade; ela é demonstrada através
dos simbolos de que se utilizam para afirmar seatidade: relembram o passado,
recriam as tradicOes, adaptando-as ao territbégealidade vivida, naquilo que Risen
(2001) denomina razéo historica, afirmativa, queassado subsidia ao presente para
construir/orientar o futuro.

No Brasil, ha uma diversidade de territérios quibmas, produtos de diferentes
processos histéricos. As escolas observadas por angue atendem aos alunos das
comunidades quilombolas “dos Almeida” e Porto Ledicg demonstram que a historia
da Africa, a cultura dos afro-descedentes brasseilos quilombos, tanto no contexto
da escraviddo como na atualidade, s&o temas camaate aparecem. Os professores
nao se sentem preparados para trabalhar tais tasa@onstatamos que nas praticas
pedagogicas a posibilidade de alterar esse quadrdasatravés da preparacdo do
professor, seja na graduagdo ou nos programassdgraduacao. A grande queixa dos
professores que atuam nas duas escolas é gque ¢emasa questdo racial e a escola
nao foram debatidos em suas graduacbes. Surgenmostas indagacdes: deve a

universidade incorporar as questdes raciais emmegsamas/curriculos dos cursos de
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licenciatura ou em todos os cursos? Responderaa agtagacdes € o mesmo que abrir
a discusséo sobre a funcéo e o papel da univeesiadrasil, 0 que ultrapassa meu
objetivo, porém, concordo com Oliveira (2003, p.8Jl(quando afirma que a
universidade deve dar um retorno a sociedade naafde producdo de conhecimentos
que provoquem o aprofundamento das reflexbes soBreproblemas sociais e
contribuam para sua solugédo. Hoje, na maioria dwsos de graduacdo em Histéria
oferecidos em Goias, tanto da rede publica quaatticplar, oferece-se a disciplina
Historia da Africa e ha noticias de varios cursaes mbs-graduacddato sensu
comprometidos com a promocao da igualdade raciaéducacdo, através do estudo e
pesquisa das relagdes raciais na educacao.

A observacéo e a aplicacao de questionarios natassélexandrina Pereira dos
Santos e Escola Municipal de Lavrinhas, que ateraieniuas comunidades, garantiu a
possibilidade de definir um perfil dos professoeeslunos dessas escolas, além de
permitir observar as quatro séries finais do enBindamental. Apliquei o questionario
a todos os professores e alunos presentes na assalilas da minha visita, que ocorreu
da seguinte forma: permaneci uma semana em cadka,esdsso se deu nos meses de
maio e novembro de 2009. Assisti as aulas de hhstas 6°, 7°, 8° e 9° anos. Apos a
observacdo das aulas, ocorreram as aplicacfes wkestiaparios. Cada professor
recebeu o0 questiondrio e respondeu-o individualmeMas salas, apliquei o
questionario por série, e em conjunto, orienteiren& e eles se sentiram bem a vontade
para fazer perguntas. Os questionarios aplicadodinbam perguntas abertas e

fechadas. As respostas foram analisadas e proesssadorma de dados.
Escola e ensino entre “os Almeida”

A Escola Municipal Alexandrina Pereira dos Santasibém denominada “Escola
Municipal Polo do Quilombo”, localizada no km 11@ dodovia estadual GO-010,
segue as orietacdes técnicas da Secretaria da@&duda Estado e do municipio de

Silvania (Goias). Atende a uma clientela bastantersificada: filhos dos empregados
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das fazendas, do assentamento de reforma agibie, de proprietarios de chacaras e
fazendas e filhos dos remanescentes de quilombAlasscola foi construida pela
Prefeitura de Silvania em parceria com o Banco i@siB Foi edificada com 0 objetivo
de substituir a escola que existia proximo a cadade e que ja ndo podia atender a
demanda da populagao com idade escolar.

A escola conta com dois pavilhdes, distribuidosogmo salas de aula em cada
um deles. Bem arejadas e mobiliadas, conta ainglaucoa biblioteca, uma sala para a
diretoria, uma sala para a coordenacéo, uma sedaopgrofessores, cozinha e um patio
descoberto. Possui uma boa estrutura, bem organifiatpa, atende aos alunos do
primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. Osepsoies e funcionarios sdo pagos
pela prefeitura e residem, a maioria, nas cidadegianopolis e Silvania, deslocando-
se diariamente até a escola, que esta localiz&@akan da sede do municipio, na area
conhecida como Quilombo.

O corpo docente é formado por dez professores astedo graduados em uma
area, mas ministram aulas em mais de uma disciptiod 0 mesmo professor de
portugués lenciona inglés, outro matematica e ftigs®outro ciéncias e geografia. Essa
pratica se deve a necessidade de completar a bargdaa do professor. A maioria
gueixa-se dos baixos salarios e do transporte, aspema professora mora no
Assentamento do Incra, proximo da regido de Sdasfiéb da Garganta, e, devido a
falta de uma conducéo especifica separada panofEssores, saem de casa em torno
das 5 horas para tomar o 6nibus dos estudantepeajuerre as fazendas e chega a
escola em torno das 7 horas. Todos os professlegana que ficam bastante cansados
com essa viagem. Saem da escola as 11 horas 3bmachegam em suas casas por
volta das 13 horas e 30 minutos. Entre o horaredpixam suas casas e o0 horario que
retornam, somam-se oito horas de trabalho, porémecebem a carga horaria dada em
sala de aula, o que os deixa desestimulados ddfteama zona rural.

Seis professores responderam o questionario e axlasspostas sdo similares,
nao apresentando nenhuma discrepancia. Foram usg@mnafirmarem que, na sala,

percebem o preconceito que existe entre os allmsa. delas afirmou que “é comum
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ouvirmos alguns alunos dirigindo-se a um colegacoegao, pretinho”. Em 2009, a
escola desenvolveu o projeto “Racismo”. Cada psoiegsabalhou a tematica com uma
metodologia diferente e no dia 20 de novembro @iaonsciéncia negra) fizeram o
encerramento do projeto com dancas, musicas denorigegra, porém, a gquestao
historica do lugar, o quilombo, ndo foi abordadajtcnembora a maioria dos alunos
seja moradora de S&o Sebastido da Garganta.

Em 2006, quando fizemos as primeiras visitas al&sdwmvia 260 alunos
matriculados; em 2009, quando aplicamos os questas) verificamos que,
matriculados, havia 198 alunos. Selecionei comosara®8 alunos distribuidos entre as
quatro séries finais 6°, 7°, 8°, 9° anos. Os dé&mtasn sistematizados nos seguintes
graficos:

Graéfico 1 - Auto-identificacdo da cor dos alunosdaola Alexandrina Pereira dos Santos.

Cor
50%
30%
m Cor

20%

10%

0%
Negro Branco Pardo

Fonte: Levantamento feito pela autora.

Ao responder a questdo da cor da propria pele,oggié mostraram confusos
entre marcar a cor negra ou parda. Optaram, nenai@ia, pela cor parda e isso gerou
bastante conversa na sala. Um deles falava pam@ eu¥océ tem que colocar que vocé

€ negro, a que o outro respondia: — N&o, nao sou.
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Observei nas criangcas negras uma identidade nagativelacédo ao grupo étnico
ao qual pertencem; xingamentos e ofensas a elasentoom frequéncia, atribuindo a
cor negra um carater negativo. No momento em cgporgliam o questionario, alunos
brancos revelaram um sentimento de superioridade atitudes preconceituosas e
discriminatorias como quando impde: “vocé tem qaar que vocé é negro.” Por
outro lado, tudo isso ocorre dentro da sala naepgasdos professores, que assumem
uma atitude parecida aquela ja descrita por Car@l{@001§®, preferem o siléncio,
deixando em duvida se esse siléncio se deve addatéo saberem lidar com a situacao
ou se também sado preconceituosos e acham natsralagdo de discriminacdo que
ocorre na sala de aula.

A escola atende alunos cujos pais permanecem tamgoente na regiao
trabalhando nas lavouras de soja e hortalicas; as@@ades sazonais, que levam
familias inteiras de uma regido para outra, fazexmio que os alunos se transfiram de
escola. Diante da mobilidade, a permanéncia dososluna escola observada néao
ultrapassa sete anos, ainda que ofereca do 1°@w9® que perfaz um total de nove

anos para a integralizacéo do curriculum escoldrno Fundamental.

% Nessa obra, a autora discorre sobre sua experi@ecno crianca negra e como pesquisadora do
racismo na educacao.
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Gréfico 2 - Preconceito entre os alunos da Escldaaikdrina Pereira dos Santos.
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Fonte: Levantamento feito pela autora.

Ao colocarmos a questdo sobre a existéncia ou oweatonceito racial contra
criangas e jovens negos nha escola, busquei apreg&ordo nivel de entendimento dos
alunos sobre o0 que é o preconceito e se eles t@seiéacia da sua existéncia entre eles.
A maioria tem conhecimento do que € preconceitespandem que na escola nao ha,
contradizendo as atitudes observadas na sala depaulmim durante a aplicacdo do
guestionario e os relatos dos professores. Ainéaegpondam que néo ha preconceito,
guando perguntado se o aluno ja presenciou algpond# preconceito na escola, a

maioria responde que sim, contra 0s negros.
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Grafico 3 - Tipos de preconceito vivenciados pelosios na Escola Alexandrina Pereira dos Santos.
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Fonte: Levantamento feito pela autora.

A maioria dos alunos reconhece a maior presencareeonceitos contra 0s
alunos negros, ainda que se desenvolvam projeteddiciplinares como o projeto
“Racismo”, mas nao se percebem mudancas na coosci€mo comportamento dos
alunos. E necessario que os alunos compreendas @sgeriéncias como vividas de
tal forma que sirvam para orientar sua pratica ¢Ru2006). Neste caso, os alunos
apenas participaram e fizeram as atividades prapa&m aprofundamento ou tentativa
de entendimento. A experiéncia do projeto se eogenela propria. Rusen ressalta,
ainda, o papel do professor nessa dindmica. Segalejocaberia ao professor de
histdria auxiliar o aluno na trajetéria do conhesmimo adquirido para sua aplicabilidade.
Assim, a didatica da histéria (ou seja, a histénainada) tem a funcéo de dar forma a

identidade social e individual através da consé&historica.

Revista PLURAIS — Virtual — v. 3, n. 1 — 2013 — &b Especial — ISSN: 2238-3751




Virtual

Universidade Estadual de Goias
Unidade Universitaria de Ciéncias Sécio-Econ6micas e Humanas de Anapolis

Plurais

Gréfico 4 - Preferéncias dos alunos pelas dis@plim Escola Municipal Alexandrina Pereira dos@ant

Aula

25%-

20%-{

15%-

10%-

5%-

0%
Portugués Ed. Artistica Matematica Ciéncias Histdria Ed. Fisica Geografia Inglés Biblioteca  Ensino Religioso

0 Aula

Fonte: Levantamento feito pela autora.

Como houve uma unanimidade nas respostas, acrasmnt‘por que vocé gosta

das aulas de Histdria?” As respostas foram varjapdagem prevaleceu a idéia da

histéria como disciplina que ensina sobre o paseatibre nossos antepassados.

“Porque ensina sobre nossos antepassados”.

“Porque eu posso descobrir muito sobre o passatirm@é.

“Mostra as coisas de antigamente e explica comemfas coisas do tempo
antes de noés existirmos”.

“Porque eu fico sabendo das coisas que ninguémgar@ame contar”.
“Porque é interessante saber da vida passada, e@namtes”.

“Porgue é bom saber da nossa historia, 0 que amnt®m 0S negros, 0s
indios, enfim a nossa historia”.
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Escola e ensino em Porto Leocadio

Atualmente, a comunidade de Porto Leocéadio fregudnas escolas: a primeira,
préxima a casa de Sr. Sebastido: Escola MunicipabR eocardid’ e, a segunda, em
Lavrinhas, Escola Municipal de Sdo Sebastido dasirleas. A histéria da escola
dentro da comunidade confunde-se com a historigidie de José Dias, filho do Sr.
Sebastido e unico professor da escola. Com pounmssde estudo, comegou a ensinar
as criancas da comunidade e ele préprio constrpiinzeira sala de aula que, depois,
foi ampliada. Sua formacdo demonstra forca e isieai— aprendeu as primeiras letras
nessa sala; depois, matriculou-se na escola denbag, onde concluiu o Ensino
Fundamental, Médio e, posteriormente, matriculoumsePrograma de Graduacgdo de
Licenciatura Plena Parcelada oferecido pela Unidade Estadual de Goias, na cidade
de Uruacu, distante 80 km da comunidade. Seusgesfpiara estudar sao descritos por

ele mesmo

Durante trés anos, saia as sextas-feiras da salauld e ia a pé até
Lavrinhas; arrumava uma carona até a balsa ejgjepdra da rodovia até
Uruacu. Dormia e comia na prépria Universidad#&hdamos aula no sabado
o dia todo e no domingo, quando, entdo retornasgraca casa do mesmo
jeito. (José Dias. Entrevista concedida a autorgaesiro de 2006)

A Escola Porto Leocardio funcionou com pouquissialaaos até o ano de 2009:
alguns estao sendo alfabetizados e outros est@ndazeforco para entrar na escola de
Lavrinhas. A escola segue o modelo de ensino deetde@a da Educacdo de Séo Luiz
do Norte com aulas de portugués, matematica, estsdoiaise ciéncias. Quando
visitamos a escola pela primeira vez, José Diasnmastrou um pequeno jardim com
plantas do cerrado, todas identificadas com ossaientificos e com os nomes dados
pela comunidade; ao lado, havia também uma peqgberia. O professor da aulas

praticas de Ciéncias; uma vez por semana, levaag;as para um corrego proximo a

"0 nome original é Leocadio. A letra “r" foi ingmrada ao nome da escola e da prépria localidade
devido a pratica da pronuncia dos préprios moradore
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escola, onde elas tomam banho usando um quitenth® [§geito por elas mesmas, sob a
orientacdo do professor) utilizando buchas natuggentadas na cerca da escola e
sabonetes feitos com as plantas babosa e patioli.

As aulas de Estudo Sociais sao feitas a partiivdesIdados pela Secretaria da
Educacdo do Municipio de Séao Luiz do Norte. A hiatétrabalhada é a Historia do
Brasil, através das datas comemorativas. Nao hpragrgama, contetdos voltados para
a histéria da comunidade ou para temas da hiséridtura dos afro-descedentes. Em
2009, aEscola Porto Leocardiofoi desativada pela Secretaria da Educacdo do
Municipio de Séo Luiz do Norte, que colocou um @aumavan escolar para levar e
trazer as oito criangcas da comunidade para eshadascola de Lavrinhas. O professor

José Dias também foi transferido para essa escola.

Gréfico 5 - Auto-identificacdo da cor pelos alumizs Escola Municipal de Sdo Sebastido das
Lavrinhas.
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Fonte: Levantamento feito pela autora.

Em Lavrinhas, a maioria dos alunos autoidentifiseueomo pardos, e muitos
colocaram a alternativa moreno que nao tinha sadia @omo opcgéo.
O tempo de permanéncia na escola esta em tornm detrs anos, no maximo. A

frequéncia as aulas e a permanéncia na escolademgarantida, segundo o diretor da
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escola, apos a disponibilizacdo do transporte asqgole percorre as fazendas, buscando

e levando os alunos.

Gréfico 6 - Preconceito entre os alunos da Escalaidibal de Sdo Sebastiao das Lavrinhas.

Preconceito
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50%61

40%01
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20%

10%0-

0%
Contra Negros Contra Pobres Pessoas mais Neo Ha
Velhas

Fonte: Levantamento feito pela autora.

A maioria dos alunos afirmou que ndao ha nenhumdepreconceito na escola.
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Grafico 7 — Tipos de preconceitos vivenciados palasos na Escola Municipal de Sdo Sebastido das

Lavrinhas.

Contra Negros Contra Pobres Pessoas mais NBo HA
Velhas

Fonte: Levantamento feito pela autora.

Figura 8 — Grafico: Preferéncias dos alunos pelsdplinas na Escola Municipal de Sao Sebastido das

Lavrinhas.

Aula

Portugués Ed. Atistica Matemética Ciéndias Ed. Fisica Inglés

Fonte: Levantamento feito pela autora.
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Conclusao

A discussdao em torno do ensino nas areas quilombinkz a tona varias
indagacdes: essas escolas que atendem as criangaslas das comunidades
remenescentes quilombolas devem permanecer Harsua de ensino, voltado para a
sociedade no geral, reproduzindo o curriculo deterdo pelas secretarias dos
municipios onde estdo inseridas, ou cabe a esséficasr educacionais o
reconhecimento das diferencas? E possivel, atrd@gse conhecimento, estimular a
aprendizagem? E possivel, através do ensino, ¢eefar identidade étnica do grupo?
Essas questfes nortearam nossas pesquisas dwamesoem que estivemos presentes
nas comunidades, frequentando suas casas e assestule assistimos as aulas,
conversamos com alunos, professores, coordenadode®tores. Voltamos a Risen
quando este indaga o sentido do ensino de hsitgp@: que trabalhar historia na
escola’? E “que significado tem a Historia paraalsos e professores?” A resposta é
dada pelo poprio autor, que entende a Histéria coestudo da experiéncia humana.

O saber histérico pode ser aproximado das criam¢is jovens, como meio
de sua orientacdo existencial, de diferentes nwseiEles podem ser
manipulados para assumir atitudes politicas detewtais, com as quais
entregam incondicionalmente aos poderes dominassssvivéncia do saber
histérico, o que seria urfracasso estético Inversamente, eles podem se
tornar senhores de si nas atitudes que assumanretag@io aos poderes
dominantes, habilitar-se para serem eles mesmaseedorma a suas vidas.
Um saber histérico com essa for¢a de vida serigausasso estétic(Rusen,
2007, p. 32) (grifos meus).

Fracasso estético e sucesso estético sdo duasra@degabalhadas por Risen
para adjetivar a forma com que o professor tramsent sala de aula o conhecimento
historico. Para o autor, a insercdo ou ndo dosemmmentos historicos na vida do aluno
dependera de como o professor comunica o sabéribist reforca ainda que, pela
historiografia, o aluno, que ele chama de destimatalcancard o entendimento

aprofundado de si mesmo e de sua historicidadge®&a que a consciéncia histérica
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aprendida da historiografia tem o “objetivo de &ixtdo passado lastro, pontos de vista,
e perspectivas para a orientagdo do agir’ (Rus¥e®/, p. 33). O passado das duas
comunidades quilombolas estudadas, transformadosistoriografia pela pesquisa,
introjetando-a na subjetividade dos destinatariosingerida no movimento de
participacdo ativa da memodria, “extraira sua fargativa para dar forma ao futuro”
(idem.

Semelhante ao pensamento de Russen, outro auttaopoém discute o papel
do ensino na formacgéo do alunos, € o brasileirdoP&ueire, (1921-1997). Para ele, o
objetivo maior da educacdo € conscientizar o alussn significa, em relacdo as
parcelas desfavorecidas da sociedade, leva-laseadem sua situacdo de oprimidas e
agir em favor da propria libertacdo. Sintetiza elaissanalises aquilo que ele chamou de
“consciéncia critica”, que € a mola propulsora geemite ao sujeito, nesse caso 0
aluno, o reconhecimento das injusticas a que fomslido ao longo do processo
histérico ou até mesmo a sua marginalizagdo doepsachistérico, quando foi deixado
fora deste. “A consciéncia critica possibilita aciicdo dos sujeitos na realidade para
melhor conhecé-la e transforma-la” (Freire, 197@9).

O ensino de histéria, através da pesquisa, feitoppafessores conscientes do
papel do ensino na formagdo e emancipacdo do sew,alecha o ciclo: ensino-
identidade-acao. A consciéncia histérica fundangatea as comunidades quilombolas,
adquirida no processo ensino-pesquisa, pode mualgir @ provocar transformacdes no

futuro dessas comunidades.
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