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RESUMO

O artigo insere-se na linha de pesquisa Linguagem, Educagdo e Relagdo com o Saber, do
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo na Amazonia (PGEDA), Associacdo Plena em Rede
(Educanorte) da UFT e tem como &rea de concentragdo: Educacdo na Amazénia. Tem por
objetivo geral estudar o processo de formacéo de professores da/na Amazonia tocantinense a
partir das abordagens do pensamento da complexidade, e por objetivos especificos conhecer
sobre formagé&o de professores da/na Amazonia Tocantinense, discutir sobre formagéo superior
publica no estado do Tocantins, bem como apresentar 0 pensar complexo a partir de Edgar
Morin. Questiona-se: como se efetiva o processo de formagéo de professores da/na Amazonia
tocantinense a partir da abordagem do pensamento da complexidade? Numa linha critica de
investigacao, e de abordagem qualitativa, em que a realizacdo da pesquisa se utiliza da anéalise
bibliogréfica, configurando-se como uma pesquisa bibliografica. Ressalta-se que a literatura
consultada para a realizacao deste artigo evidencia que o processo de formacdo de professores
da/na Amazodnia tocantinense, ofertado pelas institui¢des publicas de ensino superior, apresenta
indicativos de que se efetiva a partir do pensamento da complexidade, pois € um processo de
formagéo que instiga o sujeito a desenvolver um pensamento capaz de reunir, contextualizar e
globalizar.

Palavras-Chave: Formacéo de professores; Amazo6nia tocantinense; complexidade.

ABSTRACT

The article is part of the research line Language, Education and Relationship with Knowledge,
of the Postgraduate Program in Education in the Amazon (PGEDA), Full Network Association
(Educanorte) of the UFT and its area of concentration is: Education in Amazon. Its general
objective is to study the process of teacher training in/from the Tocantins Amazon based on
complexity thinking approaches, and for specific objectives, to learn about teacher training
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in/from the Tocantins Amazon, to discuss public higher education in the state of Tocantins, as
well as presenting complex thinking from Edgar Morin. The question is: how is the teacher
training process in/from the Tocantins Amazon carried out based on the complexity thinking
approach? In a critical line of investigation, and with a qualitative approach, in which the
research uses bibliographic analysis, configuring itself as a bibliographic research. It is
noteworthy that the literature consulted to carry out this article shows that the process of training
teachers in/from the Tocantins Amazon, offered by public higher education institutions,
presents indications that it is effective based on complexity thinking, as it is a training process
that encourages the subject to develop thinking capable of bringing together, contextualizing
and globalizing.
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1 INTRODUCAO
Muito embora reconheca que outros elementos pudessem ser destacados no exercicio

de problematizacéo e reflex@o sobre a formacéo de professores, escrever sobre o tema processo
de formacao de professores da/na Amazonia tocantinense a partir da abordagem do pensamento
da complexidade é algo muito significativo e importante para mim, pois a minha trajetoria de
formacao requer uma reflexdo complexa. Essa concepcao é fundamentada em Morin (1990, p.
8), para quem “a palavra complexidade lembra problema, e ndo solucdo”. N&o € utilizada para
designar ideias simples, nem tampouco reduz-se a uma Unica linha ou vertente de pensamento.
“O pensamento complexo ¢ aquele capaz de considerar todas as influéncias recebidas tanto
internas quanto externas”.

Desse modo, o enfrentamento de situagcdes em relagdo a formacgéo de professor ndo se
d& de forma aleatéria, sem fundamento. H& a técnica, a sensibilidade, ou o método e o
conhecimento, que se constroi no processo gradual, em que se relacionam diversos fatores entre
si, que se agregam como saberes docentes, de forma que ndo ha um receituario. Portanto, pode-
se refletir que o processo de formacdo de professor é complexo. Para Petraglia (1995), a
dificuldade do pensamento complexo é justamente ter de enfrentar a confusdo, a incerteza e a
contradicdo e, a0 mesmo tempo, ter que conviver com a solidariedade dos fendmenos existentes
em si mesmos. Tal qual o humano é um ser complexo, pois concentra fenbmenos distintos e
diversos capazes de influir em suas acdes e transforma-lo, assim também é o conhecimento.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento ndao deve ser compreendido em seu sentido
cartesiano, objetivo, fixo, exato, com o saber sendo sindnimo de ter certeza. Pelo contrario, é
preciso desenvolver a compreenséo de que, quanto maior conhecimento a sociedade desenvolve

de si, maiores duvidas e incertezas ela suscitara.
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Desse modo, precisa-se refletir que a educacdo deve estar preparada e preparar para as
incertezas, estando aberta a mudangas. Em sua existéncia, os seres humanos buscam padrdes e
previsibilidade como instrumento de adaptacdo e sobrevivéncia. Porém, cada vez mais,
percebe-se que se deve estar consciente das incertezas e das mudancas inerentes ao processo da
vida.

Diante das argumentacdes destacadas, partiu-se da seguinte questdo-problema: como se
efetiva 0 processo de formacdo de professores da/na Amazonia tocantinense a partir da
abordagem do pensamento da complexidade? A metodologia deste estudo ancora-se na
abordagem qualitativa, e a realizacdo da pesquisa se utiliza da andlise bibliogréfica,
configurando-se como uma pesquisa bibliografica.

Nesse sentido, o artigo estd organizado em trés partes: a primeira aborda questdes
referentes a formagdo de professores da/na Amazonia tocantinense e discute as iniciativas,
intencbes e projetos para as politicas de formacdo de professores no estado do Tocantins,
considerando-se o recorte histérico de 1989-2000, a partir dos resultados dos estudos de Passos
(2011), Pereira, Pinho e Pinho (2014), Pinho (2007), Pinho e Ferraz (2014), Pinho, Morais e
Santos (2015), Prata-Linhares (2011), Silva (2019) e Veiga (2012), dentre outros autores que
discutem essa tematica.

A segunda parte discorre sobre a formacéo superior publica no estado do Tocantins, que
se originou do desmembramento da parte norte de Goias, e que ¢é efetivamente, desde 1° de
janeiro de 1989, a mais nova unidade da federacdo brasileira. Apresenta ainda um breve
historico da implantacdo e ampliacdo das universidades publicas existentes no estado. Ancora-
se em Freire (2002) e Pinho (2007), na Lei n. 9.396 de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo (LDB), e na Mesa-Redonda 1, intitulada “A educacéo na/da Amazonia no
contexto do cerrado tocantinense”, coordenada pelo Dr. Dami&o Rocha (UFT, Polo Palmas),
realizada em 14 julho 2023.

A terceira parte dialoga sobre o pensar complexo, considerando Edgar Morin leitura
indispensavel, por ser relevante para os que trabalham com educacéo e estdo preocupados com
a producdo do conhecimento multidimensional. Recorre-se as contribuicdes tedricas de autores
como Moraes e Valente (2008), Morin (1999, 2007) e Petraglia (1995).
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2 MARCO TEORICO

2.1 Dialogando sobre formagéo de professores da/na Amazonia tocantinense: uma
discussd@o necesséaria

Ao buscar a literatura para realizar a discussdo sobre formacdo de professores da/na
Amazonia tocantinense, percebe-se que o estado do Tocantins, por meio tanto dos professores
da Universidade Federal do Tocantins, quanto por outros autores, tem publicagdes relevantes
gue contribuem para a escrita deste artigo. Uma das principais obras que discorre sobre
formacgao de professores tem como titulo “Politicas de formacdo de professores: intencdo e
realidade”, resultado da pesquisa de doutorado da professora Doutora Maria José de Pinho,
publicada em 2007.

Pinho (2007) afirma em sua obra que o interesse pelas politicas educacionais voltadas
para a formacdo de professores surgiu a partir de alguns desafios por ela enfrentados como
professora e, depois, como diretora do Campus de Tocantindpolis (TO), da Universidade
Estadual do Tocantins. A autora discute as iniciativas, intencdes e projetos para as politicas de
formagdo de professores no estado do Tocantins, considerando-se o recorte historico de 1989-
2000, buscando compreender, nos documentos oficiais e nas iniciativas do governo, como as
politicas de formacdo de professores se constituiam e quais seus impactos e desafios para a
educacdo publica, no mais recente estado do pais. A autora buscou também, nos depoimentos
dos principais dirigentes de educagdo da época, relatos e registros de intencdes, projetos e
experiéncias ligados a formacdo de professores, situando a realidade da formacdo e seus
desdobramentos para a escola tocantinense.

Na época, Pinho (2007) identificou, dentre diversos elementos, que ndo havia, no estado
do Tocantins, um plano estruturado de formacédo de professores; identificou ainda que as
iniciativas de formagdo ndo possuiam necessariamente um projeto elaborado, com dados ou
com uma leitura pedagdgica; que havia forte ingeréncia politica dentro das escolas do estado,
influenciando negativamente na conducdo do sistema educacional e seus determinantes e; que
os dirigentes de educacdo da época nao conseguiam mobilizar projetos ou politicas que
atendessem as necessidades formativas para a educagdo no estado.

Pinho (2007) identificou também que os professores expandiram seus conhecimentos,

melhoraram suas condi¢fes econdmicas e sua autoestima, no entanto, os cursos ofertados na
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importante na melhoria da pratica docente e a metodologia adotada comprometia a relacdo dos
cursistas com a pesquisa e com 0 amadurecimento intelectual.

Apds Pinho (2007) desenvolver sua pesquisa e publica-la em formato de livro, novas
pesquisas voltadas para a educagdo foram sendo desenvolvidas no @mbito do estado do
Tocantins e, consequentemente, a literatura foi se expandindo.

Desse modo, discutir a formacdo de professor requer uma abordagem conceitual e
historica acerca da profissdo e da formacdo. Para Prata-Linhares (2011), a palavra “formar”
remete a ideia de dar forma, criar. Entretanto, o conceito de formacdo, segundo a autora, deve
estar relacionado com a capacidade e a vontade de formacédo do individuo, pois o conceito de
formacéo inclui também a dimensao pessoal de desenvolvimento humano global, em face das
outras concep¢des eminentemente técnicas. E, assim, destaca o sentido que a palavra assume,
como o de criar, construir, elaborar. Nessa perspectiva, ndo se entende formagdo como algo
extremo ao sujeito, que chegara até ele somente por meio de informacoes, teorias e contedos,
mas, sim, como um horizonte autoformativo, em que formar é formar-se.

Do ponto de vista de Pinho, Morais e Santos (2015), o século XXI é marcado por
profundas mudancas no contexto educacional, destacando-se a transitoriedade entre dois
paradigmas, o dominante e o emergente, com educadores e cidaddos em geral buscando novos
sentidos e novas préaticas para seu fazer docente ou nao.

Acrescentam ainda que muitos estudos vém sendo realizados sobre a formacdo de
professores, haja vista que a sociedade contemporanea reivindica constantemente mudancas na
pratica educativa brasileira. Ressaltam ainda que a pratica educativa inovadora e criativa é
pautada nas multiplas possibilidades dos processos de ensinar e aprender, uma vez que a
inovacao requer uma ruptura necessaria capaz de reconfigurar o conhecimento para além do
que esta disposto pela modernidade.

Desse modo, para discorrer sobre formacao de professores, € necessario refletir que esta
ndo € uma tematica nova no cenario brasileiro, todavia, esta longe de ser esgotada.
Compreende-se que a educacdo e, consequentemente, a formacdo de professores sdo uma
constante no universo educacional, pois, em conformidade com a dinamica do desenvolvimento
humano e social, novos elementos sempre se apresentardo para analise e compreensao (Silva,
2019).
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praticas metodologicas, e para que estas incorporem a criatividade no processo de ensinar, é
imprescindivel a percepcdo docente de que o conhecimento é um continuo aprender.

O processo histérico do desenvolvimento humano e social, a concepcdo e as finalidades
da formacédo de professores no Brasil foram mudando ao longo do tempo, de forma bastante
ligada ao contexto econémico, politico e social do pais. Nessa perspectiva, Pinho e Ferraz

(2014) afirmam que

Os cursos de formagéo de professores passam por transformagdes que visam
proporcionar maior qualidade ao trabalho profissional docente. Contudo, uma
revisdo na formacdo em nivel superior ndo € suficiente para garantir a boa
atuacdo profissional. Faz-se necessaria mudanca substancial na estrutura de
trabalho, além de uma ac¢do mais expressiva dos sindicatos e do poder pablico
na politica de cargos e salarios (Pinho; Ferraz, 2014, p. 2).

Desse modo, o individuo que esta no processo de formacdao é o responsavel ultimo para
que as demandas e desafios sejam resolvidos. Todavia, isso ndo quer dizer que a formacéo deve
ser isolada, mas é por meio da interformacdo que os professores vao encontrar contextos de
aprendizagens que favorecam a procura de metas de aperfeicoamento pessoal e profissional e,
assim, contribuir com o processo de desenvolvimento de ensino e aprendizado do estudante.

Passos (2011, p. 44) destaca:

O processo de profissionalizacdo docente, que evidencia tensdes e
contradicdes, reflete-se numa formacao profissional também contraditoria e
que apresenta tensdes em funcdo do processo histdrico e cultural. E pensar a
formagdo docente se associa ao esclarecimento sobre estatuto da profissdo de
professor, levando-se em consideracdo a identidade profissional como ponto
de partida para esta formacao.

Nessa configuracéo, Pinho, Morais e Santos (2015) relatam que, na sociedade atual, sdo
muitos os desafios que se colocam na formacao, vez que esta exige uma reflexdo pessoal e
coletiva, e isso requer um processo de conscientizagdo progressiva, desenvolvimento continuo
e constante persisténcia na investigacdo, como fonte de novos conhecimentos.

Nesse sentido, para Pereira, Pinho e Pinho (2014).

A formacéo de professores, entendida em sua dimensdo social, deve ser
tratada como um direito e como um processo inicial e continuado capaz de dar
respostas aos desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do
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Dentre as varias praticas formativas inseridas no processo de formacao de professores,
algumas sdo reconhecidas pelos professores como fonte de experiéncias significativas na
aquisicdo ou renovacao de habitos.

Para Silva (2019), a formagdo de professores refere-se as a¢cdes que movimentam 0s
conhecimentos impulsionados no processo formativo inicial. Trata-se ndo de um acumulo ou
uma sequéncia linear de saberes, mas da constituicdo de um conjunto de conhecimentos que,
interligados a préatica profissional, dialogam com a realidade concreta, a fim de melhor
compreendé-la para nela interferir, mostrando as suas contradi¢des, configurando o triplo
movimento dialético, que tem a pratica como ponto de partida, a teoria como fundamentadora
e desveladora dos fenbmenos, o retorno a pratica com uma visao de mundo mais ampliada.

Ainda do ponto de vista de Silva (2019), nas Gltimas décadas, a formacao e a praxis do
professor tém sido fontes inesgotaveis de estudos no mundo, o que nos leva ao entendimento
da importancia da formacdo de professores como extremamente relevante para 0s
pesquisadores, uma vez que permite a elevacdo do nivel de formacgédo e desenvolvimento de
competéncias profissionais dos docentes, buscando a melhoria do desempenho dos sistemas
educacionais com o objetivo de atender as novas exigéncias de uma sociedade em constante
transformacéo.

Desse modo, Freire (2003) lembra que ndo é possivel pensar a educacdo fora da ética.
O papel social do professor é definido pela instituicdo na qual atua. Ao atuar numa instituicdo
escolar, compete ao educador aprimorar seu trabalho. Nessa direcdo, a pratica educativa é
destacada pela dimensdo ética da competéncia profissional. O compromisso profissional do
fazer pedagdgico torna-se um fazer politico com uma viséo critica da realidade e da pratica
educativa quando extrapola a ingenuidade da neutralidade.

Conforme Pinho e Ferraz (2014), pode-se afirmar que a imagem da boa formacéo deve
estar calcada nos saberes necessarios para a pratica docente cuja formacdo seja cimentada na
ética e estética, na competéncia profissional, no respeito a identidade cultural e na reflexdo
critica da préatica pedagogica. E ainda a rejeicdo de toda e qualquer forma de discriminacéo.

Para Veiga (2012), a formacgdo assume uma posi¢do de inacabamento vinculada a

histéria de vida dos sujeitos em permanente processo de formacdo, que proporciona a
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Desse modo, a formacéo de professores assim entendida, como perspectiva de mudanca
das préaticas no ambito dos docentes e da escola, possibilita a experimentacdo do novo, do
diferente a partir das experiéncias profissionais que ocorrem nesse espaco e tempo, orientando
um processo constante de mudanca e intervencdo na realidade em que se insere e predomina
essa formacao.

A questdo da formacdo de professores € complexa e vem sendo objeto de discussdo
quanto a insuficiéncia do saber pedagogico e ao dominio de saber especifico, sendo assim
necessaria a oferta de uma formacédo profissional que oportunize a melhoria da qualidade
profissional.

Assim, a formacdo docente deve oportunizar um trabalho pedagégico que auxilie
especialmente os professores, de modo que sua formagdo contribua e acrescente
permanentemente para a melhoria da qualidade das aulas e, consequentemente, da educacéo,

tendo como finalidade a formacéo de sujeitos para uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.2 Formacao superior publica no estado do Tocantins

O estado do Tocantins, originado do desmembramento da parte norte de Goias, é
efetivamente, desde 1° de janeiro de 1989, a mais nova unidade da federacdo brasileira. De
acordo com Pinho (2007), a sua criacdo gerou uma grande expectativa, pois se pretendia
construir um estado administrativamente capaz de atrair investimentos, alavancar o
desenvolvimento e, consequentemente, melhorar a qualidade de vida da populagdo. Todavia, 0
estado, mesmo sendo auténomo, continuava distante do desenvolvimento. Devido a suas
caracteristicas patrimonialistas, clientelistas e paternalistas proprias da oligarquia, pouco ou
quase nada havia avancado em termo de politicas sociais que beneficiassem a maioria da
populagéo.

Pinho (2007), com base em dados estatisticos extraidos de Gatti (1997), afirma que era
possivel perceber que a formacdo de professores no Brasil era ainda um entrave para a
educacdo. Na regido norte, especialmente no estado do Tocantins, o quadro era mais grave,
pois, naquela época, uma parte consideravel dos professores tinha formagdo apenas no Ensino

Fundamental completo ou Ensino Médio.
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peculiaridades ja mencionadas de um novo estado, que se constituiu a partir de uma realidade
de pobreza, de dificuldades de ordem econémica e social e de praticas politicas nédo
democraticas.

Diante de tal contexto, Pinho (2007) relata que os governos nacionais iniciaram um
processo de modernizacdo da educacdo que implicou mudancas importantes nos modos de
gestdo do sistema e das escolas, nos conteudos e, principalmente, nas formas de financiamento.
Afirma ainda que o macro dessas mudangas foram os compromissos assumidos pelos diversos
paises, entre eles o Brasil, e pelos organismos internacionais signatarios da Declara¢do Mundial
de Educacdo para Todos, durante a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien,
Tailandia, no ano de 1990.

A LDB de 1996 estabeleceu um grande desafio para Unido, estados e municipios, que é
priorizar a formacéo de professores, devendo, para tanto, implantar um sistema de formacéo
continuada para os professores que detém o grau de licenciados.

Diante do desafio estabelecido pela LDB de 1996, Pinho (2007), reforca que

Esses novos ordenamentos legais ampliam as atribuicdes do Estado em
relacdo a educacdo, justamente em um periodo em que as politicas de ajuste
econdmico pressionavam no sentido oposto, com cortes de verbas nas areas
sociais, com o “enxugamento” do Estado ¢ com a introdugdo de mecanismos
de mercado na gestdo dos servigos publicos (Pinho, 2007, p. 16).

As institui¢Oes publicas de ensino superior que atendiam a regido norte, atual estado do
Tocantins, no ano de 1985, estdo apresentadas na Figura 1.
Figura 1: InstituicGes publicas de Ensino Superior e os cursos ofertados (1985).

Faculdade de Filosofia do Norte Goiano (FAFING)
Licenciaturaem Letras, Historia e Geografia e de Licenciatura Curta em Ciéncias.

Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Araguaina (FACILA).
Letras, Historia e Geografia e Licenciatura Curta em Ciéncias e Estudos Sociais.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas de Gurupi (FAFICH).

Direito e Pedagogia.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na Mesa-Redonda 1 (2023)1.

1 Mesa-Redonda 1: A educagdo na/da Amazodnia no contexto do cerrado tocantinense Participagido: Doutorandos/as
Polo Palmas. Coordenagdo: Dr. Damido Rocha (UFT, Polo Palmas). Realizada em 14 julho 2023 pelo Google Meet, das
9h30 as 10h30.
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Em fevereiro de 1990, a Universidade Estadual do Tocantins (Unitins) foi criada,
talhada, organizada e implantada para dar resposta, principalmente, as necessidades do novo
estado e da regido norte do Brasil. Foi organizada num modelo multicampi, em que tinha a sua

organizagdo conforme apresentada na Figura 2.

Figura 2: Modelo multicampi da Unitins em 1990.

Arraas, To.

Tocantinépolis, To.
T E = -

Guarai, To.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na Mesa-Redonda 1 (2023).

A Figura 2 apresenta 0 modelo multicampi da Unitins, evidenciando que, nos trés
municipios em que existia a oferta de formacéo superior, esta era em Pedagogia.

De acordo com Freire (2002, p. 36), "as origens historicas da Unitins confundem-se com
a criacdo do estado do Tocantins”. Foi instituida pelo Decreto n. 252/90, de 21 de fevereiro de
1990, em conformidade com a Lei n. 136/90, que instituiu a Fundacdo Universidade do
Tocantins como entidade mantenedora, autorizada a funcionar pelo Decreto n. 2.211/90. Foi
instalada na cidade de Miracema do Tocantins, entdo capital provisoria do estado, em dezembro
de 1990.

No ano de 1992, ocorreu a expansao da Unitins, com novos campi sendo criados em
Palmas, Araguaina, Gurupi, Porto Nacional e em Miracema. Nessa época, também foram
incorporadas as duas faculdades estaduais, a Faculdade de Filosofia do Norte Goiano (Fafing),

de Porto Nacional, e a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, de Araguaina (Facila).
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Em 23 de outubro de 2000, a Universidade Federal do Tocantins (UFT) foi instituida,
mas somente foi implantada em 2003, a partir da transferéncia dos cursos e da infraestrutura da
Universidade do Tocantins (Unitins), mantida pelo estado do Tocantins.

Em 26 de dezembro de 2008, implantou-se o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), resultante da integracdo da Escola Técnica Federal (ETF -
Palmas) e Escola Agrotécnica Federal (EAF - Araguatins). Recentemente, no ano de 2019, foi
criada a Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT). A Figura 3 apresenta de maneira

simplificada o ano de implantacéo das instituigdes citadas.

Figura 3: Ano de implantagdo das institui¢cdes de formacéo superior no Estado do Tocantins.

s==
= - :
€ B UNITINS WESERALC
1990 2003 2008 2019
i
e — O F i

l ' 1 - UMIVERSIDADE FROENAL
DO NORTE DO TOOANTING

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na Mesa-Redonda 1 (2023).

Diante da expansdo das instituicGes publicas de Ensino Superior e da oferta de cursos
de graduacdo, percebe-se que houve avancos significativos no indice de professores com

qualificacdo para atuar na Educacdo Basica e nos ensinos médio e superior.

2.3 O pensar complexo
Ao dialogar sobre educacio a partir do pensar complexo, considera-se Edgar Morin?
leitura indispensavel, por ser relevante para os que trabalham com educacdo e estdo

preocupados com a producdo do conhecimento multidimensional, a complexidade do

2 “Nasceu em 8 de julho de 1921, em Paris, Franca, seus pais imaginaram para a Franca, é figura no cendrio francés e
internacional contempordneo e suas ideias estdo sendo estudadas e discutidas nas diversas areas da ciéncia”
(PETRAGLIA, 1995, p. 12).
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reflexdo transformadoras.

Nessa perspectiva, Petraglia (1995) afirma que a educagdo é complexa por esséncia,
influi e é influenciada pelas partes e aspectos que a definem e constituem. Dessa forma, €
urgente repensa-la a partir de uma visdo totalizadora que a torne envolvida com as partes e 0s
recortes, mas sempre em funcdo das partes de um todo uno, multiplo e complexo,
simultaneamente.

Segundo Moraes e Valente (2008, p. 65):

A complexidade da realidade exige também outras formas de explicacdo ou
interpretacéo da realidade, e incentiva a combinacdo de determinados tipos de
procedimentos ou técnicas de coleta de dados, epistemolédgica e
metodologicamente compativeis, que privilegiam uma dindmica ndo linear da
realidade, bem como a expressdo de sua multidimensionalidade.

Morin relata sobre a necessidade e a urgéncia de um modo de pensamento que seja
complexo, em todas as sociedades do globo e nas diversas areas do saber, para que se
compreenda que os limites e as insuficiéncias de um pensamento simplificador ndo exprimem
as ideias de unidade e diversidade presentes no todo.

Desse modo, Petraglia (1995) destaca que a estrutura do pensamento moriniano €é
pautada numa epistemologia da complexidade que compreende quantidades de unidades,
interacOes diversas, incertezas, indeterminag6es e fendmenos aleatorios. A complexidade, cerne

do pensamento de Morin, traz em seu bojo a tarefa de ligar tudo o que esta separado.

O pensamento complexo &, pois, essencialmente 0 pensamento que trata com
a incerteza e que é capaz de conceber a organizacio. E 0 pensamento capaz
de reunir (complexus: aquilo que é tecido conjuntamente), de contextualizar,
de globalizar, mas, ao mesmo tempo, capaz de reconhecer o singular, o
individual e o concreto (Morin; Le Moigne, 2000, p. 206).

Desse modo, o fazer complexo é a juncdo do que € proprio, especifico, com a
mutualidade com os outros conhecimentos, afastando-se dos paradigmas tradicionais que

compreendem os saberes individualizados das disciplinas.

Antes de mais nada devo dizer que a complexidade, para mim, é o desafio,
ndo a resposta. Estou em busca de uma possibilidade de pensar através da
complicacdo (ou seja, as infinitas retroacdes), através das incertezas e através
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~ das contradi¢des. Eu absolutamente ndo me reconheco quando se diz que situo
a antinomia entre a simplicidade absoluta e a complexidade perfeita (Morin,
2007, p. 102).
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Para Morin (1999), durante muito tempo, o dominio das ciéncias pensava que 0
conhecimento individualizado de cada disciplina era o espelho da realidade e o espelho do
mundo. No dominio da ciéncia, ou das ciéncias, havia trés ideias poderosas que, de algum
modo, davam a certeza de ter um conhecimento verdadeiramente pertinente. A Figura 4

apresenta de forma resumida cada uma das ideias apresentadas por Morin (1999).

Figura 4: Ideias apresentadas por Morin acerca do dominio da ciéncia

O universo obedecia a um determinismo universal e se,

Ordem as vezes nos parece que nele ha um acaso, é que ndo
conhecemos o suficiente, nosso conhecimento é infimo
(Morin, 1999, p. 22).

Estava de alguma forma confirmado, no

Principio ) e 4
d desenvolvimento das ciéncias, pela separacdo das
o disciplinas uma em relacdo as outras (Morin, 1999, p.
separagao 22)
Significa uma coeréncia autentificada especialmente
pela obediéncia aos principios classicos, ndo apenas
de dedugio, ou indugdo, mas também os principios
Razio da contradicdo, da identidade, do terceiro excluido

e, portanto, uma vez que uma teoria obedecia a
essas regras, obedecia a razdo. Eis o que parecia
construir 0 fundamento absolutamente
incontestavel do Saber (Morin, 1999, p. 22.)

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em Morin (1999, p. 22).

Para Morin (1999), a partir do inicio do século XIX, ocorreu algo revolucionario no
campo da ordem e da certeza, que foi o surgimento da desordem e da incerteza. A desordem
traz o incerto, porque ndo temos mais um algoritmo, ndo temos mais um principio determinista

que permita conhecer as consequéncias de tal ou tal fendbmeno. Tal desordem surge quando:

Boltzman? autenticou no século XIX o fendmeno calorifico como sendo um
fendmeno de agitacdo ao acaso das moléculas e, nesse momento, anunciou o

3 Ludwig Eduard Boltzmann foi um fisico austriaco, conhecido pelo seu trabalho no campo da termodinamica estatistica.
Nasceu em Viena, em 29 de fevereiro de 1844 e, em 1863, iniciou estudos em Matematica e Fisica na Universidade de
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segundo principio da termodindmica dizendo que o tempo e entropia tendem
a crescer, quer dizer, ha perda da capacidade de energia de se transformar em
trabalho, traduzida também por uma tendéncia a desintegracdo do que €
ordenado ou integrado. A desordem estava instalada no coracdo do nosso
mundo, que comporta sempre fendmenos calorificos, porque produzimos
calor a partir do momento em que fazemos qualquer agédo (Morin, 1999, p.
23).
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Para Morin (1999),

Viver é um fenbmeno calorifico. E este fendmeno esta intensificado hoje em
dia na cosmo-fisica, ja que a origem do universo é um brilho muito intenso,
uma agitagdo absolutamente demente, portanto, nosso universo é inseparavel
da desordem” (p. 23).

Entretanto, Morin (1999) afirma ndo haver apenas desordem no universo, ja que, por
meio dessa agitacdo, foram detectados quatro principios de organizacdo, “o da gravitacdo, o das
interacOes intranucleares fortes, o das interacOes fracas e o das interacdes eletromagnéticas”.
Assim, “a desordem e a incerteza emergiram do reino da ordem” (p. 23-24).

O problema que se coloca atualmente, segundo o autor, ndo € o de substituir a certeza
pela incerteza, a separacdo pela inseparabilidade, ou seja, a l6gica classica. Trata-se de saber
como vamos fazer para dialogar entre certeza e incerteza, separacdo e inseparabilidade. E para
chegar a isso, é preciso comegar por utilizar a teoria dos sistemas, a cibernética e a teoria da
informacéo, que, de certa forma, repercutem uma na outra de maneira inseparavel.

Petraglia (1995) cita o que significa para Morin a complexidade do real, com vistas a
construcdo de um conhecimento multidimensional, que privilegia o pensamento complexo do
religar em detrimento do pensamento simplista, disjuntivo e reducionista.

A autora complementa que é desse pensamento que partem consequentemente,
explicitas muito frequentemente no desenvolvimento do seu trabalho, as nogdes de “Ordem-
Desordem-Organizacdo, Sujeito, Autonomia e Auto-Eco-Organizacdo, como elementos

decorrentes e presentes na complexidade” (Petraglia 1995, p. 41).

Viena. Leia sobre em: Ludwing Eduard Boltzmann (1844 -  1906). Disponivel em:
https://www3.unicentro.br/petfisica/2016/02 /26 /ludwing-eduard-boltzmann-1844-1906/. Acesso em: jul. 2023.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao consultar a literatura que contribuiu para a realizagdo deste artigo, aprendeu-se, em
relacdo a formacdo de professores da/na Amazodnia tocantinense, que o estado do Tocantins,
por meio tanto dos professores da Universidade Federal do Tocantins, quanto por outros
autores, tem publicacBes relevantes que contribuem com os pesquisadores no campo da
educacao. Tomando como referéncia Pinho (2007), ficou esclarecido que até os anos 2000 nao
havia, no estado do Tocantins, um plano estruturado de formacéo de professores; as iniciativas
de formacdo ndo possuiam necessariamente um projeto elaborado, com dados ou com uma
leitura pedagdgica, e que havia forte ingeréncia politica dentro das escolas do estado. Apesar
da ingeréncia politica, os professores expandiram seus conhecimentos, melhoraram suas
condigdes econbmicas e sua autoestima, no entanto, os cursos ofertados na época tinham
qualidade questionavel.

Constatou-se também que o século XXI é marcado por profundas mudancas no contexto
educacional. Revela-se uma época de transitoriedade entre dois paradigmas, o0 dominante e 0
emergente, em que educadores e cidaddos em geral buscam novos sentidos e novas praticas
para seu fazer docente ou néo.

No que se refere & formacdo superior publica no estado do Tocantins, o estudo
evidenciou que, até os anos 2000, o estado, mesmo sendo autbnomo, pois havia se
desmembrado da parte norte de Goias em 1° de janeiro de 1989, continuava distante do
desenvolvimento. Devido a suas caracteristicas patrimonialistas, clientelistas e paternalistas
préprias da oligarquia, pouco ou quase nada havia avangado em termo de politicas sociais que
beneficiassem a maioria da populagcdo. Mas, com o advento da LDB de 1996, estabeleceu-se
um grande desafio para Unido, estados e municipios, que era priorizar a formacgdo de
professores, devendo, para tanto, implantar um sistema de formagdo continuada para oS
professores que detinham o grau de licenciados. Desse modo, houve a expansdo de novas
instituicGes de Ensino Superior e novos cursos de formacdo na area de humanas. Atualmente,
a situacdo quanto a formacao de professores no estado do Tocantins tem avancado em relacédo
ao cumprimento determinado na LDB.

Em relacdo ao pensar complexo a partir de Edgar Morin, apreendeu-se que 0
pensamento complexo é um referencial imprescindivel para a compreensao do universo, da vida

e da humanidade, pois esses fendmenos exigem, por parte dos seres humanos, uma Vvisdo
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ampliada e abrangehté: uma visio que integre todas as instancias implicadas neles e considere
as suas relacbes como importantes, e que a subjetividade implica a possibilidade de novas
interpretagOes, de novos avangos e novas descobertas, de novos conhecimentos produzidos, do
que resulta menor confiabilidade na verdade absoluta. Por isso, “conhecer e pensar nao é chegar
a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza” (Morin, 2000, p. 59).

Por fim, ficou esclarecido, por meio da literatura consultada, que o processo de
formagdo de professores da/na Amazonia Tocantinense, que ocorre por meio dos cursos
ofertados pelas instituicGes publicas de ensino superior, apresenta indicativos de que se efetiva
a partir do pensamento da complexidade, pois é um processo de formacdo que instiga o sujeito
a desenvolver um pensamento capaz de reunir, contextualizar, globalizar, mas, a0 mesmo
tempo, de reconhecer o singular, o individual e o concreto, conduzindo assim o sujeito na busca

por possibilidades de pensar por meio da complicacéo, das incertezas e contradicdes.
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