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Resumo

O presente texto tem por objetivo refletir acerca de aspectos
relacionados as acdes pedagodgicas desenvolvidas em um curso de
Pedagogia, tendo por base de andlise os fundamentos teérico-
epistemolégicos da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade.
As discussdes desencadeadas constituem-se como desdobramentos
de uma pesquisa de mestrado em Educagdo. Para efetivacao do
estudo, utilizou-se como procedimento metodolégico a abordagem
qualitativa, efetivada por meio da revisao bibliografica; a entrevista
semiestruturada ; e a observagao. A partir dos dados analisados, dois
elementos se destacam como cerne de andlise, os quais sejam:
metodologias de ensino e relacdo professor-aluno, situados como
componentes da didatica docente. Frente as discussoes
desenvolvidas pontua-se que, no que refere aos aspectos em
evidéncia, os quais se relacionam com a acdo pedagogica dos
professores pesquisados, as metodologias utilizadas baseiam-se, com
predominancia, na prevaléncia de atitudes que se arraigam nas
caracteristicas da abordagem tradicional no processo de ensino e
aprendizagem, enquanto que nas relagdes professor-alunos, é
possivel entrever posturas com perspectiva inter-transdisciplinar.
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ASPECTS OF TEACHING PEDAGOGICAL ACTION IN THE CONTEXT OF
TEACHER TRAINING: reflections in the light of interdisciplinarity and
transdisciplinarity

Abstract

The present text aims to reflect on aspects related to the pedagogical actions
developed in a Pedagogy course, based on the theoretical and epistemological
foundations of interdisciplinarity and transdisciplinarity. The discussions
unleashed constitute the outcome of a master's research in Education. To
carry out the study, the qualitative approach was used as a methodological
procedure, carried out through bibliographical review; the semi-structured
interview; and observation. From the data analyzed, two elements stand out
as the core of analysis, which are: teaching methodologies and teacher -
student relationship, located as components of teaching didactics. In the
light of the discussions, it is pointed out that in relation to the aspects in
evidence, which are related to the pedagogical action of the teachers studied,
the methodologies used are based, predominantly, on the prevalence of
attitudes that are rooted in the characteristics of the approach traditional in
the process of teaching and learning, while in teacher-student relationships,
it is possible to glimpse postures with inter-transdisciplinary perspective.

Keywords: Pedagogical action. Interdisciplinarity. Transdisciplinarity.

Introducao

Torna-se cada vez mais visivel o fato de que na atualidade é vivenciado um
contexto de intensas modificacdes em todas as dimensdes sociais e humanas, fazendo
com que sejamos levados a busca de novos referenciais, modos de vida e
fundamentos que nos habilitem a sobrevivéncia e a convivéncia coletiva. E, nessa
conjuntura, a educacdo, como producao social humana, ndo fica isenta do conjunto
de modificagdes que perpassam o contexto sociocultural.

Diante desse cendrio, a emergéncia de epistemologias que referenciam o
mundo fenoménico a partir de uma légica complexa provocou o questionamento da
visdo sectaria predominante nos diferentes arranjos e dimensdes da sociedade,
acarretando na constatagdo do seu esgotamento para as explicacdes, frente as

mutagdes contemporaneas.
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E nesse escopo que urge a necessidade de (re) pensar os aspectos educacionais,
tais como a acdo pedagodgica, pautando-os em outras estruturas perceptivas,
amparados em “[...] uma visdo sistémica e transdisciplinar, o que significa substituir
compartimentalizagdo por integracdo, desarticulacdo por articulagdo” (TRONCA,
2006, p. 81).

Nessas circunstancias, os fundamentos ontolégicos, epistemolégicos e
metodologicos da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade vém se
constituindo como possibilidade de mudangas nas acdes e nas préticas pedagogicas
desenvolvidas no dmbito formativo, as quais, tendo por base esse referencial, podem
deixar de ser mecanicas e reprodutivas, para serem pensadas e repensadas como
uma construcdo complexa e que possam envolver “[..] diferentes &reas do
conhecimento [...] um olhar mais amplo e abrangente sobre as situacdes que aflora no
contexto [...]” (PEREIRA E PINHO, 2015, p. 51) educativo.

A partir dessas consideragdes, o presente artigo objetiva refletir acerca de
aspectos relacionados as agbes pedagogicas desenvolvidas em um curso de
Pedagogia de uma instituicdo publica federal, tendo por base de anélise os
fundamentos  teérico-epistemolégicos  da  interdisciplinaridade e  da
transdisciplinaridade. Para tanto, o caminho metodolégico percorrido se sustenta na
abordagem qualitativa materializada por meio de uma revisao bibliografica, a qual
enfatiza a fundamentacdo epistemo-metodolégica que  caracteriza a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na acdo pedagodgica; a entrevista
semiestruturada com 11 docentes atuantes na realizade educacional do curso; e a
observacdo em sala de aula.

Para apresentar as articulagdes e reflexdes suscitadas, esta composicao escrita
organiza-se nha seguinte estrutura: na secdo 1, sdo pontuados os elementos
constituintes do procedimento metodolégico; na secdo 2, faz-se uma discussao,
amparada em aportes tedricos, acerca da acdo pedagodgica na pespcetiva da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade; na secdo 3, sdo colocados em
evidéncia os dois aspectos: metodologias e relacdo professor-aluno, vinculados a

acao pedagogica docente, e as andlises obtidas a partir dos dados coletados; na se¢do
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4, pontuada como consideragdes finais, é feita uma tessitura argumentativa,

abordando reflexdes sistematizadas a partir de bases tedricas e elementos empiricos.

Procedimentos metodolégicos

O processo investigativo teve como espaco de consolidagdo o contexto do
curso de Pedagogia de uma instituicao federal situada ao norte do Tocantins. O
curso é uma das 07 realidades formativas que compde o referido cendrio educacional,
e tem um legado histérico, no &mbito da formagao de professores, de 27 anos.

Com base nesse contexto especifico e plural recorreu-se aos seguintes
procedimentos metodolégicos: inicialmente realizou-se um levantamento de aportes
tedricos que subsidiaram a andlise e discussdes da tematica proposta. Ap6s, adotou-
se como técnica de coleta de dados, entrevistas semiestruturadas com 11 professores
atuantes no curso de Pedagogia, os quais participaram desse processo por atenderem
a critérios anteriormente elencados, sendo eles: ser docente efetivo da institui¢ao;ser
docente em exercicio de suas fung¢des junto ao curso no periodo da coleta de
dados;ter disponibilidade e demonstrar interesse em participar da pesquisa.

A justificativa do uso de tal técnica de coleta de dados, deve-se ao fato dela
configurar-se por uma proximidade que desvela mais do que falas, mas também
posicionamentos, gestos figurativos, intencoes latentes, e, por assim se apresentar
permite, segundo Gil (2008, p. 110), “a obtencdo de dados em profundidade acerca
do comportamento humano”. A partir dessas caracteristicas converteu-se como
técnica pertinente para o desenvolvimento da investigagao.

Para além das entrevistas, foram realizadasobservacdes em sala de aula em
distintos periodos do curso, conforme cronograma de oferta de disciplinas, nos
turnos matutino e noturno, abrangendo o total de 25 aulas. As observagdes
efetivadas, compreendendo o total de 10 disciplinas, contemplaram aulas que tinham
por duragdo quatro horas, aproximadamente, e corresponderam aos seguintes
critérios: buscou-se organizar o acompanhamento das disciplinas de modo a
contemplar o maior nimero de turmas e de agdes docentes, tendo em vista que

muitas das aulas eram ministradas concomitantemente; compatibilidade de horério
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de acordo com a organizacdo das turmas no momento da pesquisa; disponibilidade
do professor regentel.

Cabe ressaltar que a utilizagdo da observagdo como técnica de coleta de dados,
na presente pesquisa, sustenta-se na possibilidade que este procedimento permite de
vivenciar e levar em consideracdo uma multiplicidade de percepgdes, interagdes e a
riqueza das relacdes que se estabelecem no contexto em evidéncia. Isto porque, de
acordo com Trivifios(1987, p. 153), a observagdo na abordagem qualitativa permite

estudar:

2

[...] os fendmenos dentro de uma realidade que é indivisel,
essencialmente para descobrir seus aspectos aparenciais e mais
profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa perspectiva
especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢des, dinamismos,
de relagoes, etc.

Assim sendo, ressalta-se que observar vai além de uma mera fungao visual e
auditiva, pois, conforme Torre (2002, p.107) “observar comporta fixar a atencdo,
discriminar elementos, relaciond-los e interpretd-los”. E tendo por base essa
premissa, todas as vivéncias e elementos apreendidos por meio de um olhar atento e
de uma observacdo sistematicamente planejada (GIL, 2008), tanto nas salas de aulas
como nos diversos momentos acompanhados pela pesquisadora, foram registrados
cotidianamente no didrio de campo, e posteriormente integraram as nuances da

analise empreendida.

Acdo pedagoégica na perspectiva inter/transdisciplinar

Torna-se cada vez mais imprescindivel o desenvolvimento de alternativas que
levem a reconceitualizacao das praticas educacionais na universidade, firmadas em
novos paradigmas, com vistas a construcdo de outros sentidos para o ser e agir
docente e para a constituicdo de uma abordagem global de formagdo (ZABALZA,
2004).

A esse respeito, Behrens (2015), ao apontar os limites do desenvolvimento da

docéncia universitaria sob a 6tica do paradigma que preza pela visdo reducionista e

1Todos os professores participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e tiveram
assegurados os principios éticos em pesquisa com Seres Humanos.
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mecanica das praticas, assinala a existéncia de um novo paradigma, caracterizando-o
como o paradigma da complexidade. Este, segundo a autora, “[...] propde o
acolhimento de madltiplas visdes, dimensdes, principios e saberes, bem como
diferentes formas de aprender e de ensinar” (2015, p. 25). Dessa forma, visando a
superacdo de uma formagao guiada pelo o olhar da disjuncdo e do reducionismo,
depreende-se uma necessaria “[...] reforma do pensamento”, que, consequentemente,
se apresenta como “[...] inseparavel de uma reforma do ensino” (MORIN, 2007, p.
26).

E sob esse prisma que emerge a perspectiva da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade como propostas para se compreender e subsidiar a formacado
docente, a partir de uma o6tica valorativa de mdultiplos saberes, do dialogo, da
parceria, da integracdo entre campos do saber e entre sujeitos aprendentes
(MORAES, 2007).

Destarte, tidas como abordagens que assentam novas bases epistémicas,
metodoldgicas e ontoldgicas, e que buscam corresponder a complexidade que se
apresenta nas dimensdes da sociedade contemporanea, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade acenam para a efervescéncia de outra perspectiva, integradora,
que religa sem anular as especificidades, que aceita o diferente nos seus modos de
ser, de pensar e de agir.

A luz desses fundamentos, a formagao de professores preocupa-se com uma
visdo que integra e transcende os campos disciplinares, alicercando-se em uma 6tica
inclusiva que visa a integracdo da diversidade de conhecimentos e saberes,
percepgdes e niveis de realidade que coabitam os cendrios formativos, na
universidade, na escola, nas salas de aula.

Sendo assim, ancoradas- interdisciplinaridade e transdisciplinaridade - na
visdo de articulacdo, integracao e abertura, promovem a superagdo de dicotomias, do
cardter sectdrio, fragmentado e reducionista que tém prevalecido nos arranjos
organizacionais e nas institui¢des de formacao de professores.

Essa compreensdo incide no desenvolvimento de acdes pedagogicas, no fazer
docente, construidas pela aderéncia a uma postura dialégica; na valorizacdo da

diversidade  biopsicossocial ~dos  distintos sujeitos; em uma relagdo
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professor/estudante pautada no respeito, reciprocidade, companheirismo e
complementaridade; no desencadeamento de metodologias flexiveis, dindmicas,
adaptadas; na cooperacdo, ratificada em meio ao estabelecimento de parcerias e da
partilha; e na supressdo de polaridades excludentes, tais como docente/discente,
ensino/pesquisa, aprender/ensinar, sujeito/objeto.

Sob essa 6tica, vislumbra-se o desenvolvimento de agdes docentes que se
fundamentem a partir de uma visao sistémica, que visualize os fendmenos e os atores
educacionais como interdependentes. Deve-se encaminhar uma acdo pedagogica na
qual seja possivel “[...] estabelecer relacdes dialdgicas nas quais possam realizar um
trabalho coletivo, participativo, criativo, transformador [...]” (BEHRENS, 2011, p. 68),
sendo a abertura ao outro, aos posicionamentos plurais e a tolerancia ao diferente, as
caracteristicas organizadoras das relacdes intersubjetivas no espago educativo
compartilhado.

Nessa perspectiva, a efetivagdo de uma cultura de compartilhamento na
atuacdo pedagodgica s6 é possivel a partir do empreendimento de uma relacdo

horizontal, dialégica,

[...] valorizando a construcao coletiva do conhecimento, a criagdo de
cendrios participativos, a descentralizagdo dos processos, priorizando
a alteridade e reconhecendo o outro em seu legitimo outro [...] O
didlogo é uma exigéncia existencial e implica uma relagdo horizontal
e nado vertical entre as pessoas. E é nesse didlogo conjunto que se
produz e se valoriza o saber coletivo (MORAES, 2015, p. 103).

Dessa forma, o fazer pedagogico a partir dos fundamentos da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade se consolida na aceitagio de um
processo de ensino e aprendizagem construido coletivamente, firmado por meio de
cooperacao, integracao e valorizagdo das diversidades. Logo, emerge a légica que
inclui a pluralidade de representacdes, partindo da validacdo de posicionamentos e
dinamicas plurais, heterogéneas, multiplas, presentes em cada sujeito, que carrega
em si um mundo de variedade e de concepg¢des vivenciais. A partir disso, projeta-se,
uma acdo docente “[...] dialégica, complexa, sensivel, integradora, criativa ao se
trabalhar reconhecendo os distintos niveis de realidade e de percepgao dos alunos”

(MORAES, 2015, p. 105).
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Acrescenta-se, ainda, a acdo pedagogica alicercada nos fundamentos da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, o desenvolvimento de metodologias
com uma “[...] dimensdo inclusiva, construtiva e criativa [...]” (MORAES, 2007, p. 29),
que incitem os estudantes a busca e ao desejo em aprender, participar, a serem
colaboradores do processo de ensino e aprendizagem.

Metodologias que possam ser dinamicas, plurais, que reorganizem os modos
rotineiros de ensinar e aprender em sala de aula, que busquem a motivacdo,

despertando a curiosidade. Porquanto, o desenvolvimento de

[...] estratégias baseadas na aprendizagem relevante, no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, numa atitude
transformadora; na organizacdo de atividades inovadoras,
flexiveis, motivadoras; numa intervencdo que tenha em
consideragdo a experiéncia, a colaboragdo, o envolvimento do
aluno (TORRE, 2002, p. 103).
Busca-se, assim, potencializar em sala de aula a interacdo, rompendo com
formas de ensinar e aprender que se sustentam unicamente na exposicao em forma
de mondlogo, circunscritas no carater transmissivo, que ao invés de situar os

diferentes sujeitos como colaboradores na constru¢do do seu préprio conhecimento,

os referencia apenas como expectadores e receptores de contetido.

O fazer docente: em busca da perspectiva inter-transdisciplinar em sala de aula

A partir do referencial estudado, dos elementos vivenciados no periodo de
observacdo e das respostas a entrevista semiestruturada, as interpretacdes seguiram
as lentes orientadoras do objetivo da investigacdo, o qual tem por centralidade a
reflexdo acerca de dois aspectos relacionados as agdes pedagogicas desenvolvidas em
um curso de Pedagogia, sendo eles: Metodologias - As atitudes a esse respeito serdo
evidenciadas a partir dos seguintes elementos: recursos e estratégias didaticas
utilizadas pelos professores; forma de organizacdo e comunicacdo de contetdos;
Relagao professor-aluno - Neste aspecto buscar-se-a visualizar as caracteristicas que
configuram essa relacdo no contexto da agdo docente; a pertinéncia do didlogo como

recurso no trabalho do professor.
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Metodologias no fazer pedagogico docente

A sala de aula é um lugar privilegiado para que a interdisciplinaridade
aconteca (FAZENDA, 2003), mas, para tanto se faz precipuo o desenvolvimento de
metodologias que redimensionem os modos tradicionais de ensinar e aprender. E
isso passa, inevitavelmente, pela a postura do professor no planejar e executar de
suas agoes. Essas, por sua vez, encontram-se ancoradas em motivagdes, experiéncias,
objetivos e fundamentos tedrico-metodolégicos de cada docente no seu ser/fazer
profissional.

A partir desse pressuposto, buscou-se identificar quais as estratégias e
recursos didaticos mais utilizados pelos professores do curso de Pedagogia no
desenvolvimento metodolégico de suas aulas, verificando uma recorréncia na fala
dos docentes de que o modo como referenciam sua agdo pedagogica tem a ver com
suas experiéncias formativas enquanto estudante, as quais refletem e influenciam na
sua forma de organizacao e atuagdo docente.

Destarte, seguem os depoimentos dos docentes acerca do modo como pensam,

organizam e desenvolvem a docéncia na universidade:

Eu me conceituo como professor tradicional, professor que o aluno precisa ler
o texto, se apropriar dos conceitos [...] eu preparo a minha aula, o meu aluno
tem o texto antecipado [...] eu vou focar na minha aula expositiva na sala de
aula (P2).

Eu tenho a disposicio alguns textos e a partir desses textos tem uma aula
expositiva, dialogada [...] eu tento fazer com que eles falem. Normalmente, eu
levo o texto e ai a partir dessa sintese a gente vai discutindo, eles
[estudantes] leem, comentam [...]. A minha experiéncia anterior como aluno
do ensino superior sempre teve essa configuracio mais tradicional (P3).

Eu geralmente trabalho muito com aulas expositivas, ndo trabalho muito
com recursos diddticos e tecnoldgicos, eu organizo aulas e as atividades dos
alunos de modo que o conteiido seja central, hd uma centralidade no
contetido [...] eu priorizo aulas expositivas [...] trabalho muito com os textos
cldssicos [...] (P6).

Aulas expositivas e dialogadas com o uso do data show. Videos e
documentdrios. Debates e atividades em grupo, semindrios (P9).

Eu tenho a preocupagio muito tradicional de apresentar o contetido, de dar a
aula, de trazer [o contelido]. Eu tento fazer a explanacdo, eu faco a
explanacdo e ai tento fazer essa explanacio dialogada com os alunos [...]
(PS).
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Aulas expositivas. Leituras com os pares [...] onde o texto é lido com os
pares, possibilitando assim uma melhor participacio dos alunos e discussoes
em sala de aula (P10).

Essas narrativas descrevem o perfil das aulas com maior prevaléncia no
contexto do curso, as quais sdo corroboradas pelas as observacdes realizadas: aulas
expositivas intermediadas por leitura/debates de textos, em que o didlogo entre
professor e aluno sobre o tema abordado é o elemento central. As aulas organizadas,
a partir dessa sistematizagdo, tém por caracteristicas o uso de recursos didaticos
corriqueiros, comuns (conforme visualizado nas observa¢des em sala de aula), tais
como: data show, como suporte a fala do docente; o uso da lousa para a
representacdo de esquemas graficos; material escrito, geralmente copias de
sumulas/sinteses de textos.

Essa configuracao metodolégica na agdo pedagodgica docente sustenta-se em
uma abordagem tradicional de ensinar em que “a metodologia privilegia a logica, a
sequenciacdo e a ordenacao dos conteados” (BEHRENS, 2011, p. 43), encaminhando,
assim, uma postura estatica, circunscrita a ordem e a repeticdo em que a énfase recai
nas demonstragdes que o professor realiza em sala, por meio de aulas expositivas.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002) esse tipo de pratica, com
configuragdo de aula como palestra baseada na exposicdo de contetidos, é uma
heranca do arquétipo de formagdo jesuita, consolidado sob a égide do pensamento da
modernidade; e que tem exercido forte influéncia nos modos de ensinar e aprender
principalmente na docéncia do ensino superior. A partir disso, constata-se que sua
reproducdo nas acgdes dos docentes tem respaldo no que as autoras afirmam: “o
paradigma tradicional, professor palestrante e aluno ouvinte, foi-nos ensinado pela
nossa vivéncia de alunos, sendo, portanto, o que sabemos fazer, por experiéncia ou
habito [...]” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 211). Assertiva esta corroborada
pela a narrativa do P3, externada anteriormente.

Com base nessas consideracdes, um elemento se destaca, o qual seja a
constatacdo do esgotamento desse modo de ensinar linearmente sistematizado,

caracterizado por aulas com um carater expositivo, de discurso em torno de temas:
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Nesse contexto [sala] se usar somente esse formato tradicional de aula
expositiva, talvez pelo costume, pelo habito de dormir cedo eles [estudantes
do curso de Pedagogia] sentem sono, eles cochilam, enfim, entio nio é uma
técnica boa essa do tradicional (P3).

Essa visualizacdo de sonoléncia e distracdo discente no desenvolvimento de
aulas com um carater expositivo, externada pelo docente P3, é confirmada por
Pimenta e Anastasiou (2002, p. 205, grifo das autoras) as quais afirmam que, “muitas
criticas ja se encontram registradas sobre esse aspecto, chegando a nomear de aula

e

magistral “local onde todos dormem e uma pessoa fala””. Nesta mesma diregdo,Torre
(2002, p.105) contribui para a reflexdo ao assinalar que: “a metodologia que chega a
aborrecer o aluno torna-se obstaculo para a estimulacdo [...]” no ato de aprender.

As observagdes em sala de aula confirmam que o desenvolvimento desse tipo
de aula é pouco atrativa: estudantes geralmente dispersos, apaticos, pouco
entusiasmo e um notédvel déficit de atencdo. Caracteristicas de um processo que tem
por referéncia a assimilacdo linear de contetidos.

Pelo exposto, visualiza-se que o aporte metodolégico dos docentes do curso de
Pedagogia ainda se arraiga, com predominancia, na proposi¢do de aula com um
carater expositivo, cuja estratégia didética, se baseia na fala do professor que expde o
conteddo a ser ministrado. Essa caracteristica, tipica da abordagem tradicional
(BEHRENS, 2011), é um enfoque que ainda perdura na universidade. Levando a
entender que a pratica, enquanto identidade e bagagem cultural das instituicoes
continuam a perfazer-se, com base no modelo da racionalidade técnica.

Contudo, cabe destacar que, no contexto da investigacdo foi possivel entrever
posturas docentes que apresentam maior abertura, flexibilidade e metodologias que
instigam a participagdo, a tolerancia e a integracdo de conhecimentos plurais, mas,
ainda, circunscritas a poucas iniciativas, elaboradas de modo pontual, na agao
pedagogica de poucos professores. Como exemplo, pode-se citar os elementos
configuradores da acdo pedagodgica do professor P4 atuante no contexto do curso
investigado que, no esforco de pontuar uma agdao pedagodgica que permita visualizar
os diferentes sujeitos, suas atitudes firmam-se no desenvolvimento de metodologias

que possibilitam a participagdo ativa e a escuta sensivel.
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Por essa via, a busca por estratégias didaticas que permitam considerar as
falas e diferentes visdes, oriundas dos diferentes niveis de percepgao discente,
intermediadas por uma postura dialégica, € uma potencialidade na acdo pedagogica

da P4, conforme expresso:

Nao sei se é a melhor ou ndo, mas é uma que eu me identifico muito, a roda
de conversa, no sentido de coloci-los [estudantes] em roda mesmo. Eu acho
que é uma ferramenta bastante interessante para horizontalizar o didlogo,
pra que eles [estudantes] possam se olhar, porque isso é uma coisa que me
incomoda muito, e é um incomodo pessoal, que é essa coisa que a fala do
professor é uma fala que todo mundo escuta, a fala do colega é uma fala que
ndo € tao escutada, entdo, eu acho que quando a gente vai pra roda e a gente
senta todos na mesma posi¢io eu acredito que € um processo de
aprendizagem também, de que a fala do outro também tem valor [...] (P4).

Esse posicionamento desvela que a busca pela ruptura de praticas
verticalizadas (professor —> estudante) e a abertura e preocupacdo em valorizar as
diferentes manifestagdes, como fator indispensavel para que o processo acontega, é
uma atitude inerente a esse profissional, que visualiza um sentido contundente na
valorizacdo do outro, no didlogo, nas trocas (estudante <> professor; estudante
estudante). Aspecto, esse, visualizado por Fazenda (2003) como uma caracteristica da
interdisciplinaridade no ensino, conforme explicita: “[..] numa sala de aula
interdisciplinar todos se percebem e gradativamente se tornam parceiros”
(FAZENDA, 2003, p. 71).

Outro exemplo de estratégia didatica utilizada pela docente P4 e que se
encaminha para esse mesmo sentido, acompanhada durante a observacao em sala de
aula, refere-se a atividade intitulada “Tertulia Cientifica”. Essa atividade se
caracteriza pelo debate entre os discentes em torno de temas escolhidos
coletivamente. Para sua realizagdo, a docente fez encaminhamentos que tinha por
centralidade a promogdo da horizontalidade do dialogo, inclusive organizando a
estrutura das cadeiras em formato de circulo. A preocupacdo de ouvir o outro, da
escuta para com o colega, do olhar-se de modo horizontal, é um aspecto recorrente
na postura desse docente e é externada por frases do tipo: “Estdo todos se olhando?”
(Fragmento de observacao - P4).

De tal modo, com esse posicionamento de abertura, explicito na fala e

corroborado no desenvolvimento de sua agado, a docente P4 ressalta a importancia de
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mudancas na acdo pedagogica docente, incitando por meio de indagacdes a
visualizagdo da necessidade de superagdo das praticas tradicionais de ensinar e
aprender: “Se a gente produz uma educagio que poda a imaginagdo, que consequéncia
teremos? Estaremos podando a criatividade.” (Fragmento de observagao - P4); “Como
modificar a Pedagogia tradicional?” (Fragmento de observacdo - P4). A esse respeito
afirma que também nao sabe, mas insinua que essa modificagdo passa,
inevitavelmente, pela flexibilizacdo das agdes docentes e dos espagos formativos,
validando outros locais, para além dos muros escolares, como potencial educativo.

A partir desses dados, constatou-se que embora existentes, estas atitudes se
firmam como atividades momentaneas, esporddicas e circunscritas a poucos
docentes no fazer metodolégico. Elemento que é confirmado por Cunha (2016, p.90)
ao assinalar que “apesar de os discursos pedagogicos colocarem em questdo a
racionalidade técnica - oriunda da ciéncia moderna -, as praticas estdo longe de
rupturas mais consistentes. Ha iniciativas pontuais, mas que se debatem em tradi¢des

arraigadas”.

Relagio professor — aluno

No intento de compreender como essa relacao tem se desenvolvido no curso
de Pedagogia, destacando as caracteristicas que as configura, sera analisado, a seguir,
narrativas dos docentes da referida realidade educacional, que assim se expressam

no que concerne a este aspecto:

Acredito que tenho conseguido manter uma relagio de confianca e respeito
com meus alunos. Eles se sentem a vontade para me procurar para pedir
auxilio, seja com relagdo aos contetidos estudados, seja com relagdo as suas
vidas pessoais (P9).

[...] eu acho que o elemento primeiro que eu tenho com os alunos, e ai ndo é
por ser aluno, mas é pensando na questio humana mesmo, que a relagdo
parte, parte ndo, se fundamenta no respeito, respeito com a pessoa, respeito
com a pessoa humana. [...] eu vejo que é uma relagio amistosa, amistosa
porque eu os respeito, amistosa porque eu tenho compromisso com a
formagdo deles. [...] eu acho que isso acaba trazendo bons frutos para o
didlogo em sala de aula [...] (P6).

[...] eu acho que a relagdo professor/aluno ela ndo tem que ser aquela relagio
vocé ai e eu aqui, eu sei vocé ndo sabe [...] aqui nesse ambiente especifico que
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¢ a universidade, nds temos que prezar por uma relagio de parceria mesmo

[...] (P5).

[...] eu acho que a afetividade é um aspecto da nossa natureza, ndo hd como
dissociar uma coisa da outra, falar: “eu vou usar sé a razao e a afetividade eu
desligo”, entdo eu acho que dado esse entendimento eu procuro [...]
estabelecer um certo contato, uma amistosidade [...] (P3).

[...] eu considero bastante afetuosa [a relagdo com os estudantes], e nesse
pouco periodo que eu estou aqui tenho recebido feedbacks bastante positivos
de alguns alunos, o que me gratifica bastante. Assim, acaba sendo um pouco
um reforco na minha prdtica [...]. Divergéncias acontecem, mas eu tenho
buscado construir isso com didlogo e no conceito de amorosidade que Paulo
Freire defende que ndo é essa coisa do amor romdntico, piegas, mas essa
questdo de respeito e valorizagio do outro (P4).

[...] em sala de aula busco além de ser professor, ser um amigo, um aluno
onde ndo apenas ensino, mas aprendo junto aos discentes (P10).

Na relagdo professor/aluno, a gente [professor e estudantes] sempre procura
conversar, procuro ouvir os alunos, as dificuldades, eu procuro fazer o
didlogo mesmo pra saber onde eu posso melhorar a minha metodologia em
sala de aula (P11).

[...] eu tento valorizar o que ele [estudante] tem. Que ele traz diversidade de
opinides, eu sempre gosto de fazer isso, eu penso que em todas as minhas
aulas os alunos tém uma oportunidade, eu deixo muito essa liberdade de que
eles se expressem [...] (PS).

As primeiras narrativas (P9; P6; P5) destacam o respeito e a parceria, como
caracteristicas, na relacdo entre professor e estudante. E estas, apresentam-se como
aspectos de uma perspectiva inter-transdisciplinar no intermédio do envolvimento
com o outro, pois, se fundamentam na tolerancia, na valorizacao do sujeito e em uma
abertura que descarta a arrogdncia e a prepoténcia, sobressaindo uma postura de
solidariedade e cooperacao.

Partindo disso, o ambiente de sala de aula torna-se um potencial para parceria,
a qual se referencia na “[...] possibilidade de consolidacdo da intersubjetividade - a
possibilidade de que um pensar venha a se complementar no outro” (FAZENDA,
2003, p. 69). E assim é possivel a superacao da verticalizacdo e da dicotomizagdo no
relacionar-se, prevalecendo a ideia de que: “a relagdo professor/aluno ela ndo tem que ser
aquela relagdo voce ai e eu aqui, eu sei vocé nio sabe” (P5).

E perceptivel, também, nos depoimentos, o destaque de um relacionamento

baseado na amistosidade, afetividade e na amorosidade (P3; P4). E o posicionamento
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do docente P3 é contundente a esse respeito ao reconhecer a complexidade humana,
explicitando em sua fala que o sujeito é um ser dotado de razao e emocdo: “é um
aspecto de nossa propria natureza, ndo hd como dissociar” (P3). A emogao, o sentimento e
a afetividade sao elementos constituintes do sujeito, e na visdo transdisciplinar,
enriquecida pela complexidade, o sujeito é tido como indiviso, para o qual ndo hé a
ilusdo da separatividade cérebro/espirito, razdo/emocao (MORAES, 1997). Ao
corroborar com essa percepgao, o professor P3 apresenta uma postura que relativiza
a supremacia de uma racionalidade objetiva no desencadear das relagdes entre
professor e estudante.

Nessa mesma direcdo, o docente P4 enfatiza a presenca da amorosidade como
pilar da relacdo que mantém com os discentes, elemento que sé se torna possivel a
partir da valorizacdo e de uma abertura para o outro, de ver no outro a expressao do
proprio eu, isto porque, conforme Vieira e Pinho (2014, p. 150) “é essa abertura
diante do outro, o aluno, que oportuniza ao professor a consciéncia de que em sua
pratica pode, sim, haver espago a afetividade [...] o respeito e a amorosidade [...]".
Assim, o didlogo como uma prética de vocagao (FREIRE, 1996) se faz precipuo.

Destarte, essa caracteristica, o didlogo, é intermedidria na relacdo professor -
estudante no desencadear das a¢des pedagogicas no curso Pedagogia, conforme se
pode verificar nas falas dos docentes P4; P8; P11 (acima) e na do P5, que assim se
manifesta: “me incomoda eu estar em uma sala de aula s6 eu falando, eu fico doente, eu fico
assim incomodada [...]”. As observacdes nas salas de aula confirmam esse carater
dialégico.

Fazenda (2003) coaduna com esses posicionamentos ao aludir a necessidade
da supressdo do monélogo, que enclausura o discurso e as relacdes em uma postura
univoca, e destaca a relevancia de um verdadeiro didlogo, entre educador e
educando, alicercado em uma légica de abertura e receptividade, a partir da qual
“[...] o aluno assume o papel de sujeito do conhecimento [...]” (FAZENDA, 2003, p.
37).

No decorrer das aulas, por meio das observacgdes, percebeu-se essa busca
continua pela conversagao, cooperacao e pelo o didlogo: “[...] que ndo é so escutar no

sentido de “ah, td bom, ele [estudante] falou agora eu vou continuar”, so pra dizer que escutei
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[...]”7 (P4), mas uma postura de atencdo e incorporagdo das diversas manifestagdes,
estimulada pelos docentes tanto por meio de indagagdes, de provocacdes
epistemologicas, como na solicitacdo de retorno do tema abordado, mas sem

imposicdo, com uma flexibilidade e habilidade de escuta, admiraveis.

Consideragoes finais

A partir do processo investigativo empreendido e com base nos dados obtidos
e analisados, pode-se afirmar que as caracteristicas das agdes pedagodgicas dos
docentes pesquisados, ainda ndo configuram atitudes amparadas na perspectiva da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, mas antes, de modo predominante,
em posturas pedagodgicas e didaticas arraigadas na légica da racionalidade técnica e
na abordagem tradicional de conceber o processo de ensino e aprendizagem.
Ressalta-se, porém, a presenca do didlogo na relacdo intersubjetiva entre os
protagonistas do processo educativo (discentes e docentes) como elemento indicativo

de que mudangas podem ocorrer.

Nesta direcdo, percebeu-se que embora de modo pontual, existem atitudes
pedagobgicas que apresentam uma aproximacdo com uma postura epistemo-
metodoldgica inter-transdisciplinar, observadas na forma de agir e pensar de alguns
docentes no contexto do curso e as quais sdo externadas, prioritariamente, a partir de
uma postura amparada na dialogicidade entre professor e aluno, materializada por
meio da mudanca na relagdo hierarquica entre professor e estudante, pautando-a no
didlogo e na escuta sensivel; e na relativizacdo na ldégica de transferéncia do
conhecimento - o estudante com suas construcdes prévias é visto como agente de sua
aprendizagem

De modo geral, retomando as anélises acerca das atitudes que predominam
nas agoes pedagogicas no cenario formativo do curso de Pedagogia, apreendemos
com recorréncia nas falas dos docentes, assim, também, como na observacio, a
constatagdo do esgotamento do modo compartimentado, transmissivo, fragmentado
do conhecimento e das acOes refletidas nesse modelo presente nos modo de ser, agir

e fazer pedagégico na universidade. Aspecto que reitera a importancia do trabalho
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investigativo realizado para o processo de desencadeamento de discussdes e
reflexdes no contexto formativo estudado.

Deste modo, nesse fazer cientifico espera-se contribuir, com os resultados
desvelados, para a construcdo de bases para se pensar reformas no ambito da
formacado de professores, dada a evidéncia do esgotamento do modo fragmentado e
sectario do conhecimento; da insuficiéncia dos modelos que tem configurado esse
contexto, e, das exigéncias da contemporaneidade, que exigem uma visdo ampliada
sobre os processos que envolvem as multiplas dimensdes da vida humana.

No esforco de tecer proposigdes que encaminhem para a insercdo da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na formacao docente, faz-se precipuo
sinalizar alguns elementos que podem contribuir para se pensar a formacao continua
dos professores-formadores no dmbito da universidade. E com essa intengdo sao
sugeridas algumas acoes:

e Participacdo dos docentes em eventos e congressos ministrados e organizados
por estudiosos da drea, que para além dos debates e reflexdes oportunizados
nesses ambientes, hd uma troca de experiéncias que podem ressignificar o
exercicio docente. Como exemplo ilustrativo dessa proposta, pode-se citar a
realizacdo do III Seminario da Rede Internacional de Escolas Criativas,
ocorrido na cidade de Palmas no ano de 2017, e que reuniu diferentes
pesquisadores das mais variadas areas da educagdo, e cujas discussoes
perpassaram eixos que contemplavam a criatividade, ecoformagdo, praticas
criativas e inovadoras, complexidade, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade, formacgao de professores, etc.;

e Debates coletivos no contexto do curso, reunides de estudo em forma de
capacitagdo (JOSGRILBERT; SUANNO, J., 2015), em torno de autores que
discutem a tematica e abordam a formacdao fundamentada nos referenciais da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade;

e Participacdo docente e promocao de encontros, nos cenarios educacionais dos
cursos e campi, que permitam a realizagio de discussdes acerca da

interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade;
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e Busca pelo conhecimento e socializacdo de estudos e pesquisas que se
debrucem sobre a formagdo docente na contemporaneidade, elencando, com
énfase, aquelas que apontam a abordagem inter-transdisciplinar como

alternativa valida no ambito da formacao de professores.

Porém, essas proposicdes ndo ganham materialidade, no processo continuo de
forma-se professor, se ndo houver atitude, convencimento da importancia desses
fundamentos no préprio exercicio e construgdo profissional. Desejo e atitude que

poderdo ser fortalecidos pelos arranjos e apoio institucional.
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