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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar como a educagio patrimonial, integrada ao ensino de histéria,
influencia a consciéncia histdrica de estudantes no municipio de Raposa-MA. Adotou-se uma abordagem
qualitativa em estudo de caso realizado com turmas da Escola Jarbas Passarinho, combinando anélise
documental, atividades pedagégicas contextualizadas, saidas de campo e registros avaliativos. O contato direto
dos alunos com lugares e praticas da comunidade favoreceu a construgio de vinculos identitdrios e
ressignificou a relagdo dos alunos com o territério, estimulando leituras mais criticas de permanéncias e
mudangas histéricas. Conclui-se que a insergdo sistemdtica da educagio patrimonial como eixo do curriculo
contribui para o desenvolvimento de competéncias criticas, aproximando o passado das trajetérias dos
estudantes e das lutas sociais do territério, e reforga o papel da escola como mediadora entre memoria,
identidade e cidadania.
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Introducao

A cidade, enquanto espago de vivencias, guarda elementos materiais e imateriais que
articulam passado e presente e, a0 mesmo tempo, possibilitam proje¢des de futuro. Em
Raposa-MA, pequena municipalidade situada na Regido Metropolitana de Sao Lufs, esses
elementos se manifestam sobretudo na pesca artesanal e no saber/fazer da renda de bilro
que atravessa geragdes. Tornar tais praticas em elementos diddticos para o ensino de
histéria significa reconhecer que o patriménio constitui um espago de sociabilidades e

identidades, com potencial para figurar nos curriculos formais.
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Todavia, a auséncia sistemética da histéria local nos materiais didaticos distancia os
alunos de sua prépria trajetéria coletiva e compromete a formagdo de um senso de
pertencimento. Bloch (2001) descreve esse distanciamento como a necessidade da histéria
interrogar continuidades e rupturas para além de narrativas lineares. Frente a tal lacuna, a
educagdo patrimonial emerge como estratégia pedagégica capaz de articular a histérica local
com a memoria social em prol da transformagio de uma consciéncia histérica critica Riisen
(2010).

Nesse viés, o municipio de Raposa-MA, criado pela Lei Estadual n.° 6.129, de 01 de
novembro de 1994, possui especificidades histérico-culturais que refletem o modo de vida
de uma populagido fortemente ligada ao mar. Suas manifestagdes culturais constituem um
rico acervo de expressdes simbdlicas que carecem de valorizagio institucional e escolar. Com
base nisso, a pesquisa considerou que a valorizagio dessas expressdes, ainda que cotidianas,
permite a transformagdo de uma consciéncia histérica deliberada, fortalecendo a identidade
local e ampliando a participagio cidada.

Neste artigo, buscou-se entender em que medida um roteiro de atividades
patrimoniais - elaborado no dmbito do projeto “Conhecendo o Meu Municipio” - contribuiu
para ampliar o reconhecimento dos estudantes sobre os bens culturais da urbe e fomentar a
consciéncia histérica ancorada no territério. A pergunta-eixo que orientou a discusséo foi:
como a inserg¢do sistemdtica do patriménio local no ensino de histéria reconfigura as
representacdes dos discentes sobre a cidade e sua memoria coletiva?

Para respondé-la, adotou-se uma abordagem qualitativa de cardter exploratério,
ancorada em trés procedimentos complementares: (1) andlise documental de registros
oficiais e mapas histéricos do municipio; (2) entrevista realizada com pescadores, rendeiras
e liderancas religiosas; e (3) aplicacdo de um roteiro pedagégico que combinou aulas
expositivas, saidas de campo e atividades avaliativas em trés turmas do 9.° ano do Ensino
Fundamental.

Entrevistas e visitas técnicas foram fundamentais para estabelecer vinculos entre a
narrativa pessoal e a memoria coletiva dos sujeitos envolvidos, considerando-se a premissa
de que a meméria, na 6tica de Halbwachs (1990), é um campo de disputas que depende de
lugares e suportes. A escuta ativa dos agentes culturais da comunidade, associada a analise
dos registros histéricos e a vivéncia pratica dos alunos em campo, favoreceu a articulagdo

entre tempo histoérico e espago vivido, consolidando o elo entre ensino e realidade local.
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O corpus empirico foi analisado a luz dos aportes tedricos de Horta, Grunberg e
Monteiro (1999), sobre educagdo patrimonial; de Halbwachs (1990), no que se refere a
memoria coletiva; e de Riisen (2010), quanto a consciéncia histérica. Os dados evidenciaram
que o ensino de histéria, quando mediado por praticas significativas e conectadas ao
territério, pode contribuir para o fortalecimento da memdria social e da identidade cultural
dos estudantes.

O artigo estd organizado em quatro sec¢des, além desta introdugdo. A primeira
discute os fundamentos conceituais da educagdo patrimonial e como sua interface com o
ensino de histéria contribui para uma transformacgao da consciéncia histoérica dos discentes.
A segunda reconstréi a formagdo socioespacial de Raposa-MA, evidenciando como
migragdes, praticas produtivas e devogdes constituem um patriménio vivo. A terceira
apresenta o itinerdrio diddtico “Conhecendo o Meu Municipio” e analisa seus resultados
pedagoégicos. Por fim, a conclusido sintetiza as contribuigdes da experiéncia para o debate
sobre cidade, memoria e patrimonio, indicando caminhos para politicas educacionais que

integrem a escola as urgéncias da preservagdo cultural.

A educacao patrimonial e seu impacto no ensino de histdria e na consciéncia histdrica
dos estudantes

A insergdo consciente da educagio patrimonial no curriculo de histéria tem sido
reconhecida como estratégia decisiva para a transformagdo da consciéncia histérica discente.
Segundo Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p. 4), trata-se de um “processo permanente e
sistematico de trabalho educacional centrado no patrimoénio cultural como fonte primaria
de conhecimento individual e coletivo”, capaz de mobilizar objetos, edificagdes, fotografias,
manifestagdes culturais e paisagens enquanto evidéncias historicas.

Ao favorecer o contato direto com essas fontes, a pratica patrimonial desperta a
curiosidade, estimula a pesquisa e sustenta a construg¢do de narrativas criticas sobre o
passado O enfoque patrimonial, portanto, amplia o alcance do ensino de histéria ao articular
memoria social e identidade, criando condig¢des para que os alunos se reconhecam como
sujeitos histéricos.

Nessa perspectiva, Teixeira (2008, p. 206) sublinha que trabalhar questdes

patrimoniais “oferece subsidios para a construgio do conhecimento e da valorizagio dos bens
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culturais, sejam eles materiais, imateriais, naturais ou construidos”, refor¢ando vinculos
afetivos e pertencimento comunitdrio. A incorporagdo da histéria local ao curriculo
contribui para a transformacgdo da consciéncia histérica dos estudantes, conforme proposta
por Riisen (2010), pois possibilita a construgdo de identidades vinculadas ao lugar, mediadas
pela memoria coletiva.

Hobsbawm e Ranger (2012) lembram que essa abordagem permite também discutir
criticamente as tradi¢gdes inventadas, ajudando o aluno a compreender continuidades e
rupturas do processo histérico na sua localidade. Mais do que a simples conservagio de bens
materiais ou imateriais, a educagio patrimonial contribui para que os sujeitos reflitam sobre
sua prépria histéria e sobre as relagdes sociais que a constituem, sendo, portanto, um
instrumento de transformacéo da consciéncia histérica.

Assim, ela deve ser compreendida como uma pratica educativa que néo se restringe
a preservacdo material dos bens culturais, mas que amplia a reflexdo sobre os sentidos
atribufdos a esses bens por diferentes grupos sociais, em distintos contextos histéricos.
Nesse sentido, consiste em uma agio educativa que visa a apropriagdo do patrimonio cultural
pelas comunidades, estimulando o sentimento de pertencimento e identidade e promovendo
a valorizagio da memoria coletiva.

Além de valorizar bens materiais, o ensino sobre patrimonio deve promover o debate
sobre pertencimento e disputa de narrativas histdricas, assegurando que vozes, outrora
marginalizadas, tenham espaco na construgdo da memoria coletiva. A educagdo patrimonial,
nesse sentido, ndo pode restringir-se a valorizagdo estética ou turistica do patrimoénio. De
acordo com Silva (2025), ela deve promover um debate sobre pertencimento, sobre quem
conta a histéria e a quem ela serve.

Tal abordagem também responde a uma lacuna persistente nos materiais didaticos
tradicionais, que frequentemente silenciavam ou marginalizavam as histérias locais. A
histéria local é, muitas vezes, negligenciada nos curriculos escolares, o que dificulta o
reconhecimento do estudante como sujeito histérico. No caso da Raposa, isso implica colocar
em didlogo a memoria indigena que faz parte da histéria do municipio — muitas vezes
silenciada — com as narrativas dos migrantes cearenses, hoje dominantes.

A literatura convergente demonstra que a educagdo patrimonial requer abordagem
interdisciplinar. Fonseca (2010) destaca o éxito de projetos que articulam histéria com

Geogratia, Artes e Ciéncias Sociais; Bittencourt (2004) ressalta a necessidade de superar
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leituras superficiais e promover investigacdes em profundidade e Scifoni (2016) acrescenta
que esse didlogo entre areas potencializa o desenvolvimento de habilidades de anélise e
reflexio, essenciais a formacéo cidada.

Do ponto de vista conceitual, o patriménio - entendido como construgdo ideolégica
e historica - consolidou-se no Brasil a partir do século XX, apesar de iniciativas pontuais no
perfodo colonial. Diniz (2022) demonstra que o ideal moderno de patriménio, origindrio na
revolugdo francesa, foi apropriado no Brasil sob forte influéncia europeia, mas somente
ganhou destaque institucional com a criagdo do Servi¢o do Patrimoénio Histérico e Artistico
Nacional (SPHAN) em 1937. Corréa (2001) advoga que essa trajetéria de valorizagdo das
politicas patrimoniais incluiu tensdes entre critérios estéticos de “pedra e cal”
predominantes entre arquitetos do SPHAN - e a valorizagdo de bens ligados as classes
populares, discussdo ainda em curso na politica patrimonial contemporanea.

Ao integrar patrimonio e ensino de histéria, o professor amplia a leitura de mundo
dos estudantes, aproximando-os de multiplas temporalidades e experiéncias culturais. Essa
integracdo exige metodologia que privilegie a investigagdo em campo, a andlise critica de
fontes diversas e o debate sobre preservacdo. Quando efetivamente incorporada ao curriculo,
a educagdo patrimonial fortalece a cidadania ativa, fomenta o respeito a diversidade cultural
e contribui para a construgdo de identidades coletivas mais plurais e conscientes.

Por sua vez, a consciéncia histérica, enquanto conceito central do ensino de histéria,
permite ao estudante compreender as permanéncias e rupturas no tempo, identificar-se
como sujeito histérico e posicionar-se criticamente diante da realidade. Portanto, ao utilizar
o patrimonio como eixo do trabalho pedagégico, é possivel fortalecer os vinculos entre
escola e comunidade, promovendo aprendizagens significativas e socialmente
contextualizadas. A experiéncia analisada neste artigo - por meio do roteiro “Conhecendo o
Meu Municipio” - revela que a educagdo patrimonial ndo apenas contribui para o ensino de
histéria na sala de aula, mas também fomenta processos de pertencimento, cidadania e

preservagdo cultural.
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Raposa-MA: trajetdrias de migragao e patrimonio vivo

A formacgdo histérica de Raposa envolve dois grandes movimentos: a ocupagido
indigena pré-colonial e a migragdo cearense iniciada nos anos 1950. Estudos etno-histéricos
registram a presenca de diversos povos na regido maranhense, com os Tremembé ocupando
a faixa litordnea e a Grande Ilha de Siao Luis, ao menos desde o século XVII.

Esses povos ocupavam, em sua maioria, a regido costeira, com um modo de vida
voltado para atividades pesqueiras. Sobre a presenga indigena na ilha de Upaon-Agu, atual
regido metropolitana de Sdo Lufs, ha diversos documentos que versam sobre a vida indigena
na regido. A exemplo, temos os relatos importantes dos padres capuchinhos Claude
d’Abbeville e Ives d'Evreux que, de acordo com Bandeira (2015), escreveram com detalhes
costumes e o cotidiano dos indigenas na localidade.

De acordo com Ramos (2024), além da presenca na ilha de Sido Lufs, a etnia
Tremembé também ocupou a cidade de Tutéia. Um dos principais documentos que
comprovam a presenca deles na regido maranhense é o mapa Etno-Histérico do Brasil e
regides adjacentes (1883-1945) de Curt Nimuendaji. O documento é descrito como um
registro fundamental para o entendimento da diversidade etnolingufstica das terras baixas
da América do Sul. Segundo o Iphan (2017, [s.p.]):

O Mapa Etno-Histérico do Brasil e Regides Adjacentes é exemplo perfeito da
nog¢io de Documento/Monumento, conforme conceituado pelo historiador
Jacques LeGoft. Elaborado pelo etnélogo germano-brasileiro Curt Nimuendaju,
trata-se de uma obra indispensdvel para o conhecimento da diversidade
etnolinguistica das chamadas terras baixas da América do Sul. E referéncia
inescapavel para a etnologia das populagdes indigenas atuais e daquelas que
sucumbiram no processo de colonizagio do territério brasileiro. Como um Sisifo
tupiniquim, Nimuendaji deu pontapé inicial para um empreendimento
aparentemente impossivel de se realizar: sintetizar e organizar de modo didético

um conjunto quase interminavel de dados sobre localizagdo, migragdes, etndnimos
e familias linguisticas dos povos indigenas habitantes do Brasil.
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Figura 1 - Fragmento do “Mapa Etno-histdrico” de Curt Nimuendaju
Fonte: Nimuendaju (1883-1945), Iphan, 2017. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.iphan.gov.br/bitstreams/3c71d996-da8f-46bo-964f-668e26b4ficf/download.
Acesso em: 25 jun. 2025.

Embora o site oficial da Prefeitura Municipal indique a ocupagdo Potiguara até o
século XVI, a bibliografia especializada carece de fontes primérias que confirmem tal
informac@o. Torres (2019) demonstra, contudo, que os deslocamentos dos Tremembé entre
o Ceara e o Maranhdo persistiram ao longo do século XX. Conforme transcrigdo de Coelho

e Almeida (2018, p.6), a lideranga Tremembé Rosa Eliana Torres relata o seguinte:

[...] meu avd Inécio ndo parava num lugar para morar por muito tempo. Sempre
que percebia que as coisas ndo iam bem como escassez de peixes, falta de chuvas,
falta de produtos para sua venda ambulante em jumento, entéo ele se deslocava
com a esposa e os filhos. Por isso alguns nascidos em lugares diferentes na grande
regido do Acaral, que naquela época seus distritos eram de um nimero bem
superior que atualmente, antes de muitos terem se emancipado. Meu av6 sendo
um pescador, agricultor e vendendor, saia procurando melhoras [...] nestas idas e
vindas do meu avd, ele resolve retornar a Almofala na década de 1950 com seus
filhos e esposa. No ano de 1957 foi época de muita chuva, chegando a encharcar a
suas plantagdes e no ano seguinte em 1958 foi o ano de uma grande seca quando
nada podiam colher e nesse drama, Indcio Mariano resolve mais uma vez se
aventurar com a familia para as terras maranhenses para um lugar chamado praia
da Raposa, pois aqui j4 moravam alguns de seus parentes nas dreas de Cumbique
e Perimirim, bem como muitos conhecidos provindos do Curral Velho, o lugar
natural de sua esposa Rosa Domingos e de seu cunhado Sebastido Domingos, este
casado com Maria Urbano do Nascimento. Em aventuras e desventuras Inécio saf
de sua almofala e inicia uma grande jornada que é a de chegar ao Maranho com
Jumentos levando sua bagagem e a “pés com a familia. [...]] contando s6 os dias de
andanga, sem contar com as paragens, foram 59 dias andando até chegar em
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Raposa, neste lugar onde os Tremembés ja tinham com certeza deixado suas
marcas ou vestigios, como queiram chamar. (Coelho; Almeida, 2018, p.6)!

Esse relato ilustra a persistente mobilidade dos Tremembé, que culminaria na
reivindicagdo contemporanea da Terra Indigena Kaura, em Raposa. Em resposta, o
Ministério Publico Federal ajuizou agdo civil putblica? para concluir o processo de
demarcagdo. Além da terra Kaura, outros bairros da cidade recebem nomes indigenas como
Cumbique e Inhatima, o que refor¢a os vinculos histéricos desse povo com a localidade.
Ademais, a histéria desse povo foi registrada no documentério “Os Tremembé de Raposa™
dirigido por Giselle Bossad e Erick EEnd, a obra apresenta relatos importantes dos indigenas
e conta sobre os desafios enfrentados por eles na atualidade.

Se por um lado, a ocupagdo de povos originarios na regido da atual Raposa-MA
remonta a séculos atrds, por outro, a configuracio populacional do municipio passou por
mudangas significativas a partir da segunda metade do século XX. Nesse periodo, um
intenso movimento migratério, protagonizado sobretudo por cearenses, redefiniu a
paisagem social, cultural e econémica da localidade. Diferentemente das populagdes nativas,
cuja presenca foi gradualmente silenciada pelos processos coloniais, os fluxos cearenses
deixaram marcas mais visivels na identidade do municipio.

Muitas narrativas buscam explicar o deslocamento de cearenses de Acarad para a
praia de Raposa, atribuindo-o a seca, a fome e a insatisfagdo com a vida no Ceara. Entretanto,
esse fluxo de pessoas, que reconfigurou a vila de Raposa, ndo se deve apenas a seca. Trovio
(2008) e Vasconcelos (2020) destacam fatores econdmicos - escassez de terras produtivas no
litoral cearense e promessa de abundéincia pesqueira no Maranhdo. Em contrapartida,
entrevistas realizadas com pescadores mais velhos, como a concedida por Francisco
Saldanha da Silva*, conhecido como “Seu de Ouro”, ressaltam o medo da convocagio militar,
que levou muitas famflias a incentivar seus filhos a deixar a regido.

Pois ¢, se trata o seguinte, em 1946, quando terminou a Segunda Guerra Mundial,
segundo o que a gente ouviu e presenciou em alguns momentos, o governo do

Brasil sentiu a necessidade de crescer o contingente de soldado no Exército, que
era muito precério. Tinha acontecido a guerra, alguns foram a guerra e voltaram,

* O fragmento citado por Coelho e Almeida (2018) é proveniente de um documento néo publicado de Rosa
Eliana Torres Tremembé, intitulado Histéria dos [ndios Tremembé de Raposa-MA, utilizado por eles como
instrumento de afirmacdo de sua historia e identidade étnica.

2 JF/MA-1040047-20.2022.4.01.3700-ACP.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WZMOVFSRIpE. Acesso em 20 de agosto de 2025.

4 Entrevista de pesquisa concedida em 10 de outubro de 2024 na cidade de Raposa-MA.
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foi na batalha 14 na Ité4lia, vocé sabe bem isso. Entdo, com isso, foi convocado no
municipio de Acarai, que era onde eu morava, onde eu nasci, eu sou cearense. La
foi convocado, houve uma convocagdo por parte do governo do Estado,
convocando todos os jovens de 18 anos, 18, 19, 20 anos, que ndo eram alistados
no Exército, para se alistar no Exército Brasileiro. E como tinha terminado a
Segunda Guerra, que na guerra foi convocado muita gente, mesmo quem néo foi
para a guerra, mas ficou nos quartéis. Entdo o caboclo analfabeto, pescador do
interior, da rocga, achava que aquela convocacio era o governo convocando para
mandar para a guerra, de novo. Entdo houve uma debandada, eles se debandaram.
Aqueles jovens, as mies chamavam: "Meu filho, vai te embora, te esconder no
interior", mandava para a Amazdnia, que dizia que na Amazdnia era bom se
esconder porque cortava seringa, e era no mato, entfio o governo n#o ia 14 chamar
eles para a guerra; "vai para as praias do Maranhio," que se dizia, entfio, para as
ilhas. Entdo, se debandou muita gente. (De Ouro, 2024, [s.p.]. Grifos nossos)

Esse temor, somado a noticia de que no Maranhio o peixe ‘pulava na praia’, formou
o pano de fundo de uma migragdo movida por uma esperanga de abundancia e liberdade.

Segundo Azevedo (1980), os dois primeiros migrantes a chegarem na praia de
Raposa foram Antonio Ferreira dos Santos e José Martins dos Santos. Eles fixaram-se em
1949 na enseada conhecida por Pucal, e comegaram a trabalhar com a pesca utilizando a
técnica de currais na praia de Curupu. Sobre essa pratica, Rondelli (1993) advoga que a
técnica dos currais — cercados de varas e arame que aprisionam cardumes na maré baixa —
revela a transferéncia de saberes da pecudria cearense para a economia maritima em Raposa,
pois reproduz a légica de “chiqueiros” e divisdo do trabalho j4 observada nos rebanhos.

Com a chegada dos rapazes, a noticia da presenga de cearenses na regido se espalhou,
iniciando o influxo de familias cearenses. Os pescadores encontraram nos manguezais e
estudrios de Raposa recursos suficientes para a sobrevivéncia. Enquanto isso, os elementos
culturais trazidos pelos novos habitantes foram sendo enraizados na localidade,
manifestando-se em festividades, préticas culindrias e na forma de organizagdo comunitéria.
Esses elementos forjaram a identidade raposense sem apagar a memoria indigena
subjacente, cuja invisibilizagdo reflete a colonialidade do poder descrita por Mignolo (2003).
Essa sobreposi¢do de trajetérias, com suas tensdes entre permanéncia e transformacio,
também se reflete na maneira como o patriménio cultural de Raposa é abordado no contexto

educacional.
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Pratica pedagdgica “conhecendo o meu municipio”

O projeto “Conhecendo o Meu Municipio” foi concebido para aproximar o ensino de
histéria da realidade dos estudantes de Raposa-MA, articulando teoria, experiéncia concreta
e reflexdo critica sobre o patrimonio local.

Nesse contexto, a educagdo patrimonial se apresenta como uma ferramenta
tundamental para ressignificar o ensino de histéria, tornando a consciéncia histérica mais
critica e plural. Por meio do contato com os bens culturais, os alunos tém a oportunidade de
se reconhecer como sujeitos histéricos, compreendendo que o passado ndo estd distante ou
restrito a livros e documentos oficiais, mas sim nos espagos que ocupam, nas praticas
culturais que vivenciam e nas tradi¢gdes que constroem sua identidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizam a importancia de um ensino
de histéria que seja diretamente conectado a experiéncia cotidiana dos alunos. De acordo
com suas diretrizes, é fundamental que os estudantes desenvolvam a capacidade de
compreender a historicidade das diferentes realidades sociais, reconhecendo as multiplas
temporalidades e perspectivas que compdem a construgdo do passado em didlogo com as
demais Ciéncias Humanas. A educagdo patrimonial, nesse sentido, favorece uma abordagem
interdisciplinar e dinamica, permitindo que o ensino de histéria se aproxime das vivéncias
concretas dos alunos e fortalega o vinculo entre a escola e a comunidade.

O dialogo da histéria com as demais Ciéncias Humanas tem favorecido, por outro
lado, estudos de diferentes problemadticas contemporaneas em suas dimensdes
temporais. Por meio de trabalhos interdisciplinares, novos contetidos podem ser
considerados em perspectiva histérica, como no caso da apropriagio, atuagdo,
transformagdo e representagio da natureza pelas culturas, da relagio entre
trabalho e tecnologia e das politicas ptiblicas de satide com as préticas sociais, além
da especificidade cultural de povos e das inter-relagdes, diversidade e pluralidade

de valores, praticas sociais, memorias e historias de grupos étnicos, de sexo e de
idade. (Brasil, 1998, p.33)

Ademais, conforme apontado nos PCNs, como parte dos objetivos gerais da
disciplina de histéria, espera-se que no decorrer do ensino fundamental, o aluno consiga
reconhecer que o saber histérico é parte de um conhecimento interdisciplinar e, com isso,
ele tenha a compreensdo de que histdrias individuais sdo tdo importantes quanto as coletivas,

valorizando e respeitando o patrimonio sécio cultural e a diversidade social.
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A urbe possui elementos fundamentais na construgdo da identidade histérica e da
memodria coletiva de uma comunidade. No entanto, muitos de seus aspectos, sejam eles
materiais ou imateriais, tém sido gradativamente esquecidos ou ignorados. Nessa ética, a
implementagdo de projetos didaticos que explorem a maneira como os alunos percebem e
interpretam as transformagdes da cidade torna-se uma estratégia essencial para o ensino de
conceitos como cultura e patrimdnio, uma vez que muitos aspectos culturais podem cair no

esquecimento da sociedade.

Os diversos lugares, construgdes e monumentos que compdem o centro urbano de
nossas cidades, permitem-nos ver e refletir sobre certos elementos tangiveis e/ou
intangiveis, “visiveis e/ou invisiveis” que constituem a identidade histérica de
nosso entorno, nossa comunidade, nossa memoria e que com o passar do tempo,
nio estdo sendo lidos, mas sim, sendo esquecidos ou passam despercebidos. (Neto,
2015, p.75)

Essa abordagem ndo apenas possibilita a construgdio de um sentimento de
pertencimento em relagdo ao territério, mas também contribui para a formagio de cidadaos
conscientes de seu papel na preservagdo e transformagdo dos espagos que habitam,
compreendendo a cidade como um "texto" que pode ser constantemente lido, interpretado

e ressignificado por meio das préticas e agdes da sociedade.

No momento inicial, durante as atividades em sala de aula, os alunos foram
introduzidos aos conceitos de patrimonio material e imaterial, memoria social e identidade
cultural, a fim de que pudessem relacionar tais nogdes as experiéncias cotidianas da
comunidade em que estdo inseridos. Nesse contexto o uso das tecnolégicas da informagio e
comunicagdo (TICs) foi essencial para auxiliar a compreensio dos alunos sobre os contetidos
trabalhados. Recursos como slides, videos e ferramentas digitais, a exemplo do Google
Maps e o Google Earth, possibilitaram a visualizagdo de transformagdes espaciais, como a
reforma do Porto do Braga entre 2011 e 2015, evidenciando que os lugares frequentados

carregam camadas histéricas que podem (e devem) ser interpretadas.

A Figura 2 apresenta o Porto do Braga e a Figura 8 mostra alunos visitando o porto

ap0s a reforma ocorrida no cais.



12 | Educagao Patrimonial no Ensino de... CHAVES ESILVA, V. E.; FRAZAO, A.L. M. V.

I porto do braga raposa

& Maranhao

que Nogueira

r23tudio Angela Moraes
L

mai. de 2015 nov. de 2011

Captura da imagem: mai. de 2015 © 2025 Google

Figura 2 - Print Google Maps Porto do Braga, Raposa-MA.
Fonte: Google Maps, 2024.

e o
Figura 3 - Alunos no porto do Braga po6s-reforma ocorrida no Cais.
Fonte: Acervo do autor (2024).

Essa integracdo de midias digitais, conforme observa Castells (1999, p.394), “liga,
em um super texto histérico gigantesco, as manifestacdes passadas, presentes e futuras da
mente comunicativa e cria ambiente simbélico propicio a aprendizagens significativas”. Ao
mobilizar diferentes linguagens e suportes mididticos, os estudantes passaram a
compreender que a paisagem urbana ndo é neutra: ela comunica relagdes de poder, disputas

simboélicas e herangas culturais que precisam ser lidas criticamente.
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O segundo momento da pratica pedagdgica foi aconteceu com uma saida de campo
de aproximadamente trés horas com pontos de visitagdo selecionados pelos proéprios
discentes: Porto do Braga, Estatua de Sdo Pedro, Corredor das Rendeiras e a oficina de
renda de bilro na Escola Sarney Filho. Nos locais, os estudantes aplicaram um questiondrio
de observagido, entrevistaram pescadores e artesds, fotogrataram e anotaram impressoes.

O didlogo com trabalhadores do mar no Porto do Braga evidenciou a importancia
econdmica e cultural da pesca. Um ponto que chamou a atengdo dos discentes foi a relagio
entre a pesca e a cultura local. Muitos dos pescadores mantém técnicas tradicionais de
captura transmitidas por geragdes, demonstrando como a atividade ndo é apenas uma fonte
de renda, mas também um elemento essencial do patriménio imaterial do municipio. Os
alunos refletiram sobre a necessidade de preservagdo desse conhecimento, bem como os
desafios enfrentados pelos trabalhadores, como a dependéncia da variagdo de maré, as
oscilagdes do mercado e a necessidade de politicas publicas de incentivo ao setor pesqueiro.

Dando sequéncia ao roteiro, fomos ao corredor das rendeiras visitar as lojas de
artesanato local. A experiéncia foi enriquecedora, pois permitiu que os alunos enxergassem
de perto a importéncia do trabalho manual na cultura local. Muitos demonstraram surpresa
ao perceber que, apesar dos avangos tecnolégicos, ainda ha oficios que resistem ao tempo e
dependem do saber passado de geragdo em geragdo. O contato com as rendeiras destacou a
renda de bilro como patrimoénio imaterial transmitido entre geragdoes.

Apbs a visita na loja de renda, fomos a escola Sarney Filho onde ocorre a oficina de
renda de bilro. A oficina foi percebida ndo apenas como expressdo artistica, mas como prética
de resisténcia que preserva modos de vida ancestrais e sustenta redes de solidariedade
teminina no municipio.

Os alunos que fazem parte do projeto relataram que, no inicio, tiveram dificuldades
para coordenar os movimentos dos bilros e manter a tensio correta das linhas, mas com a
prética e a orienta¢do adequada, passaram a desenvolver suas préprias pegas com mais
autonomia. Muitos mencionaram que, no comego, sentiam-se frustrados, pois os fios
frequentemente se embolavam, os pontos safam irregulares e o ritmo do entrelagamento era
dificil de acompanhar. Além disso, a necessidade de precisdo e paciéncia exigida pela técnica
tornou o aprendizado um desafio, especialmente para aqueles que nunca haviam tido contato

com a renda de bilros antes.
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Em cada ponto, os alunos aplicaram um questiondrio previamente elaborado -
contendo itens sobre temporalidade, usos sociais e percep¢do patrimonial - e conduziram
entrevistas breves com sujeitos locais: pescadores no porto, artesds no Corredor das
Rendeiras e a professora Marilene, responsavel pela oficina de bilro na escola Sarney Filho.
Esses depoimentos funcionaram como fontes orais, aproximando-os da metodologia da
histéria publica e revelando narrativas afetivas invisfveis nos manuais escolares.

Ao mesmo tempo, os discentes observaram elementos do cotidiano que evidenciam
a dialética entre tradi¢do e mudanga: a dependéncia da maré para o trabalho de pesca, a
incorporagdo do turismo a economia familiar e a resisténcia de técnicas artesanais frente a
industrializacéo.

A experiéncia de campo permitiu que o contetdo discutido em sala ganhasse
materialidade. O porto deixou de ser apenas um ponto no mapa e tornou-se testemunho vivo
da dinamica comercial; a estatua de Sdo Pedro (Figura 4) revelou a for¢a da religiosidade
popular na construgio da identidade local; e o Corredor das Rendeiras mostrou como o

saber-fazer artesanal resiste as pressdes da industrializagdo (Figura 5).

Flgura - Alunos a frente da estatua de Sio Pedro em Rasa-MA
Fonte: Acervo do autor (2024)
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Figura 5 - Alunos em visiég‘éo aloja de rendas
Fonte: Acervo do Autor (2024)

De volta a escola, os alunos produziram relatos retlexivos, painéis fotograficos e
debates orais, relacionando o que viram com a legisla¢do educacional. Atenderam-se, assim,
as orientagdes da LDB, que exige formagdo para a cidadania (Brasil, 1996), e dos PCNs de
histéria, que ressaltam a necessidade de articular contetidos escolares as vivéncias dos
educandos (Brasil, 1998).

O processo avaliativo privilegiou critérios qualitativos: apropriagdo dos conceitos,
capacidade de correlacionar experiéncias e contetidos e postura cidada diante da preservagio
patrimonial. Com isso, verificou-se um expressivo aumento do interesse pela histéria local,
pelo fortalecimento do senso de identidade e compreensdo do patriménio como um legado
dinamico, e ndo um mero vestigio estético, mas esfera de escolhas e responsabilidades no
presente.

A experiéncia demonstrou que, quando o curriculo sai da condigdo eurocéntrica e
abstrata e se ancora na realidade do aluno, o ensino de histéria ganha poténcia formativa.
Ao percorrerem seu proprio municipio, os estudantes internalizaram a nogdo de que sdo

sujeitos histéricos e guardides da meméria coletiva; reconheceram que a renda de bilro, o
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trabalho nos portos e a devogdo a Sdo Pedro compdem um patriménio que exige cuidado e
atualizagio.

A pratica reafirmou a necessidade de politicas pablicas que garantam a continuidade
de agdes patrimoniais interdisciplinares, envolvendo escola, poder publico e institui¢des
culturais, com o objetivo de preparar os alunos para o exercicio da cidadania.

Portanto, o projeto “Conhecendo o meu Municipio” transformou a cidade em sala de
aula viva e mostrou que o ensino de histéria - quando enraizado no territério e dialogado
com a comunidade - favorece aprendizagens criticas, protagonismo estudantil e valorizagio
do patrimoénio cultural, contribuindo para a constru¢do de identidades coletivas mais

conscientes e plurais.
Conclusao

O percurso desenvolvido ao longo desta pesquisa, da fundamentagdo teérica sobre
educagdo patrimonial a experiéncia concreta do projeto “Conhecendo o meu Municipio”,
evidenciou que o ensino de histéria, quando articulado ao patriménio cultural, possui
potencial transformador para a formagéo cidada. Partiu-se da constatagio de que o curriculo
tradicional, centrado em narrativas eurocéntricas e heroicas, pouco dialoga com as vivéncias
dos estudantes de Raposa-MA.

Demonstrou-se, contudo, que esse hiato pode ser superado ao colocar a cidade e suas
memorias no centro do processo pedagédgico, valorizando praticas culturais, oficios
tradicionais e espagos de sociabilidade enquanto fontes primarias de conhecimento histérico.
A estratégia metodolégica, ancorada na interdisciplinaridade e no contato direto com bens
culturais, promoveu a compreensio de que o passado ndo se limita a documentos escritos:
ele se inscreve nas redes de pesca, nas rendas de bilro, nas celebragdes religiosas e na
configuragdo urbana.

O roteiro de campo possibilitou que os discentes reconhecessem a continuidade entre
essas manifestagdes e as grandes transformagdes socioeconémicas que marcam o municipio,
desenvolvendo a consciéncia histérica critica preconizada pelos Parametros Curriculares

Nacionais e pela Base Nacional Comum Curricular.



REVHIST UEG — Morrinhos, v.14, n.2, e-422512, jul./dez. 2025 DOSSIE | 17

Os resultados indicam avangos em trés frentes. Primeiramente, observaram-se
ganhos cognitivos: os estudantes passaram a empregar conceitos de patrimonio, memoria e
identidade em suas produgdes textuais e exposigdes orais, revelando compreensido de
multiplas temporalidades. Em segundo lugar, verificou-se fortalecimento do senso de
pertencimento: a percep¢do de que suas histérias individuais se entrelagam a histéria
coletiva de Raposa levou-os a valorizar praticas como a renda de bilro e a pesca artesanal,
antes vistas como rotinas banais. Por fim, amadureceu-se uma postura cidada, expressa nas
discussdes sobre preservagdo ambiental do manguezal, sobre politicas de apoio a pesca e
sobre a necessidade de salvaguarda do patriménio imaterial.

Do ponto de vista da gestdo educacional, a experiéncia sinaliza caminhos para a
secretaria municipal de educagdo e para as escolas da rede municipal. A incorporagio
sistemdtica de roteiros patrimoniais ao curriculo, o fortalecimento de oficinas artesanais em
contraturno e a criacdo de acervos digitais colaborativos - alimentados por fotos,
depoimentos e registros dos préprios estudantes - constituem desdobramentos viaveis e de
baixo custo. Recomenda-se, ainda, que o poder publico amplie a oferta de formagoes
continuadas em educagdo patrimonial para docentes, de modo a garantir a sustentabilidade
pedagdgica das agdes.

A pesquisa corrobora a ideia de que “fazer histéria” na escola implica ler o lugar onde
se vive, interpretar seus vestigios e dialogar com aqueles que dio sentido ao cotidiano. Ao
colocarem os pés nos portos, nas ruas e nos ateliés de renda de Raposa, os estudantes ndo
apenas aprenderam sobre o passado; tornaram-se agentes de sua preservagdo. Assim, a
educagio patrimonial revelou-se um caminho fecundo para (re)significar o curriculo, afirmar
identidades plurais e fortalecer a cidadania - objetivos centrais de uma Educagdo Basica

comprometida com a democracia e com a diversidade cultural brasileira
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HERITAGE EDUCATION IN HISTORY TEACHING: A TRANSFORMATION OF HISTORICAL
CONSCIOUSNESS

Abstract: This article analyzes how heritage education, integrated with history teaching, influences the
historical awareness of students in the municipality of Raposa, Maranhio. A qualitative approach was adopted
in a case study conducted with classes at the Jarbas Passarinho School, combining documentary analysis,
contextualized pedagogical activities, field trips, and evaluative records. The students' direct contact with
community places and practices fostered the development of identity bonds and redefined their relationship
with the territory, encouraging more critical readings of historical permanence and change. The conclusion
is that the systematic inclusion of heritage education as a core curriculum contributes to the development of
critical competencies, connecting the past to students' trajectories and the territory's social struggles, and
reinforces the school's role as a mediator between memory, identity, and citizenship.

Keywords: History teaching. Historical consciousness. Cultural heritage. Collective memory. Local identity.

EDUCACION PATRIMONIAL EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: UNA TRANSFORMACION DE LA
CONCIENCIA HISTORICA

Resumen: Este articulo analiza cémo la educacién patrimonial, integrada con la ensefianza de la historia,
influye en la conciencia histérica del alumnado del municipio de Raposa, Maranhdo. Se adopt6 un enfoque
cualitativo en un estudio de caso realizado con clases de la Escuela Jarbas Passarinho, combinando analisis
documental, actividades pedagdgicas contextualizadas, visitas de campo y registros evaluativos. El contacto
directo del alumnado con los lugares y las practicas comunitarias fomenté el desarrollo de vinculos identitarios
y redefinié su relaciéon con el territorio, fomentando lecturas més criticas de la permanencia y el cambio
histérico. La conclusién es que la inclusién sistematica de la educacién patrimonial como parte del curriculo
bésico contribuye al desarrollo de competencias criticas, conectando el pasado con las trayectorias del
alumnado y las luchas sociales del territorio, y refuerza el papel de la escuela como mediadora entre la memoria,
la identidad y la ciudadanfa.

Palabras clave: Ensefianza de la historia. Conciencia histérica. Patrimonio cultural. Memoria colectiva;
Identidad local.
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