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Resumo: Esse texto apresenta os resultados de pesquisa bibliografica que teve como objeto
investigar possiveis contribuicbes do pensamento transdisciplinar de Edgar Morin para as
ciéncias historicas. Acreditamos, depois do estudo realizado, que suas ideias indicam um novo
paradigma para se pensar a Historia enquanto campo de conhecimento e disciplina escolar. E
notvel sua preocupacdo em buscar na Histdria referéncias para fundamentar suas anélises em
torno dos problemas sociais, politicos, econdmicos, culturais, ecoldgicos, éticos e estéticos que
irrompem no tempo presente. Para isso, abordaremos o que muitos estudiosos chamam de
“Neo-Humanismo” no pensamento de Morin. Pensamos que suas ideias podem oferecer
subsidios para se pensar em propostas curriculares e metodolégicas alternativas para o ensino
de Histdria, assim como, possibilidades norteadoras de solucdes para a reversdo dos maleficios
orquestrados pelo ritmo informacional e tecnoldgico da sociedade contempordnea e sua
tradicdo educacional que separa, disjunta e compartimenta os saberes.

Palavras-chave: Neo-Humanismo. Ensino de Histdria. Edgar Morin. Transdisciplinaridade.

Abstract: This paper presents the results of literature that had as object to investigate possible
contributions of transdisciplinary thought Edgar Morin for the historical sciences. We believe,
after study, that their ideas indicate a new paradigm for thinking about history as a field of
knowledge and school discipline. It is remarkable in its concern to seek references in history to
support their analysis around the social, political, economic, cultural, ecological, ethical and
aesthetic that erupts at the present time. To do so, discuss what many scholars call "Neo-
Humanism™ at the thought of Morin that aims to “"see" the present in its complex dimension
and, thus, establish links with the past history.
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O Ensino de histériaem busca de novas referéncias: Consideragcfes sobre o pensamento de
Edgar Morin.

“Podemos, enfim, dizer que a globaliza¢do da nagdo, que se concluiu ao
final do século 20, confere ao planeta uma caracteristica de civilizacéo e
cultura comuns; ao mesmo tempo, porém, o fragmenta ainda mais, e a
soberania absoluta das NagBes cria obstaculos, justamente, ao surgimento
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da sociedade-mundo. E'mancipadora e opressora, a nha¢do torna
extremamente dificil a criacdo de confederagfes que responderiam as
necessidades vitais dos continentes e ainda mais dificil o nascimento de
uma confederacdo planetdiria.”

Edgar Morin. Os problemas do fim do século, p. 134

O que pretendemos nesse artigo é sintetizar algumas importantes consideracfes
tedricas do filosofo francés Edgar Morin, principalmente em relacdo ao que denomina
como ‘“‘Terra-Patria”; “cidadania planetaria” ou ainda “sociedade-mundo”, que nsere o ser
humano no centro dos dilemas contemporaneos, advogando a favor de um pensamento que
busque as relacdes entre o local e o global, a unidade individual e a pluralidade cultural e o
entendimento da triade individuo/sociedade/espécie. Assim, pretendemos identificar em
suas contribuicbes tedricas, alguns subsidios para promover reflexdes em torno da criagdo
de propostas metodoldgicas para o Ensino de Historia atual.

Antes de iniciarmos esse estudo € importante explicarmos a definicdo do termo
Humanismo, para assim entender se é valido para denominar 0 pensamento e a producao
tedrica desse autor. Segundo o dicionario de conceitos historicos, podemos definir o

humanismo como:
[...] um empreendimento moral e intelectual que colocava o homem no
centro dos estudos e das preocupagOes espirituais, buscando construir o
mais alto tipo de humanidade possivel [...] Gerado no contexto das grandes
transformagdes culturais do fim da ldade Média, o Humanismo possui
estreitos lacos com o Renascimento e com a retomada dos estudos dos
classicos gregos e latinos”. (SILVA, 2006, p. 193)
Essa ¢ a definicdo do ‘“Humanismo classico” que esta distante do Neo-Humanismo.
Isto porque a proposta dos renascentistas do final do séc. XV e inicio do XVI que
cunharam essa expressao tinham como perspectiva exaltar as potencialidades humanas; as
aspiraces e conquistas da burguesia em expansdo, ou seja, situar o homem no nlcleo do

cosmos ou no “centro de todas as coisas” (Antropocentrismo). Devemos destacar que

! Mestre em educagdo pela Universidade Nove de Julho, autor dos livros: "A Histéria através de conceitos:
metodologias e praticas de ensino voltadas a uma educac¢do para o pensar"; e "Histdria, Historiografia e
Ensino de Histéria em relagcdo dialdgica com a Teoria da Complexidade”, e professor da
UNIBAN/ANHANGUERA na unidade Campo Limpo. Data de submissdo 26/04/2013 e aceite em 23/07/2015.
Contato: andrewunesp@gmail.com
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estamos nos referindo ao contexto da transicdo do Feudalismo para o Capitalismo. Dessa
forma, é valido destacar esse periodo como a passagem do Teocentrismo cristdo para o
Antropocentrismo humano, destacadamente um tempo de criticas aos dogmas clericais que
prepararam a modernidade para a Reforma Protestante e também para o desenvolvimento
cientifico. Nesse sentido, 0 Humanismo classico pode ser pensado como a valorizacdo do
egocentrismo e do hedonismo, ou seja, a busca incessante do prazer individual, o que
acarreta na exacerbacdo dos valores individuais ante os coletivos.

Podemos entender como Neo-humanismo uma proposta filosofica e cultural que
tende situar os valores humanos no centro dos debates contemporéaneos. Isto é, teorizar 0s
principais dilemas do homem e da humanidade do final do século XX e inicio do século
XXI, principalmente aqueles que ameacam a vida no planeta, notoriamente: os problemas
ecoldgicos, éticos, culturais, sociais e econdmicos que irrompem no nosso tempo. Segundo
Adalberto Dias de Carvalho, o0 Neo — Humanismo na obra de Morin busca, sobretudo
destacar:

[...] nocBes-chave como as de autonomia, de Liberdade, de amor, de
individuo e de sujeito, denunciando ai, por um lado, os equivocos em
matéria de fundamentacdo cientifica e ideologica, por outro, procurando
sempre salvaguardar os valores que lhes sdo inerentes, tudo isto em prol de
uma dignidade do homem potencialmente ameacada. (1987, p. 33)

O Neo-humanismo se distingue do Humanismo classico em, pelo menos, trés
caracteristicas: primeiramente devemos levar em consideracdo a distancia temporal entre
ambas. Essa consideracdo por si sO evidencia contextos sociais, politicos, econémicos e
culturais distintos. Em segundo lugar, podemos interpretar o Neo-humanismo como a
busca da valorizacdo dialdgica entre individuo/sociedade/espécie, diferentemente do apelo
antropocéntrico do humanismo classico. Em terceiro, devemos destacar que ha, nas
proposicdes de Morin, uma tentativa de superacdo do pensamento classico, de origem
renascentista, de modelo cartesiano, que separa 0 sujeito do objeto, que disjunta para
conceber a unidade, um tipo de pensamento que divide em partes para depois conceber o
todo, etc.

Nessas proposicGes podemos sintetizar trés diferengas entre o humanismo classico e
0 Neo-humanismo: a distancia temporal; as divergéncias entre Antropo e Socio-centrismo
e as propostas epistemologicas que as fundamentam, deixando claro que o Neo-

Humanismo busca uma nova concep¢do de sujeito que, ndo pode ser visto de maneira
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egocentrista ou individualista (como no Humanismo classico), e sim, em sua relacdo
dialégica com a sociedade com que se relaciona e também com a espécie de que faz parte.
A definicio de Neo-Humanismo sugere uma nova concep¢do de ser humano,
voltada para a sua inser¢do no contexto do final do século XX e inicio do XXI. Um periodo
marcado pelo desenvolvimento? cientffico, pela especializacdo técnica, pelo auge da
indUstria em ritmo acelerado de producdo e pelo Capitalismo, sistema que regula as
relagdes econdmicas locais, regionais, nacionais e mundiais em sua fase globalizada.® Isso
confere ao planeta uma caracteristica de civilizacdo e cultura comuns, mas que ao mesmo
tempo, fragmenta e isola, na medida em que a soberania politica de algumas Nacdes e 0s
mandonismos locais e regionais com sua autoridade cega impossibilita a criacdo de uma

confederacao planetaria. Por esses fatores, Morin argumenta ainda que:

A vida democratica regride. Quanto mais os problemas adquirem uma
dimensdo técnica, tanto mais escapam as competéncias dos cidaddos em
proveito dos especialistas. Quanto mais os problemas de civilizagéo se
tornam politicos, tanto menos os politicos sdo capazes de integra-los em
sua linguagem e em seus programas. (MORIN, 2005, p. 84)

O desenvolvimento® cientifico e tecnoldgico, motor do sistema  capitalista,

acompanhado das teorias historicas e sociologicas que acreditavam no progresso majestoso

'y palavra de ordem do progresso capitalista no contexto do final do século XX, talvez seja
“Desenvolvimento”. Segundo Morin: “O desenvolvimento de nossa civilizagdo produziu maravilhas: a
domesticagdo da energia fisica, as mdquinas industriais cada vez mais automatizadas, as mdquinas
eletrodomésticas que liberamos lares das tarefas mais escravizadoras, o bem-estar, o conforto, os produtos
extremamente variados de consumo, o automével (que, como indica seu nome, proporciona a autonomia
na mobilidade), o avido, que nos faz devorar o espaco, a televisdo, janela aberta para o mundo real e os
mundos imaginarios...” (Vide seus estudos no livro: “Terra Patria”, p. 83-87)

A Globalizagdo da Economia, como nos sugere Morin: “[...] é cada vez mais um todo interdependente:
cada uma de suas partes tornou-se dependente do todo, e, reciprocamente, o todo sofre as perturbacdes e
vicissitudes que afetam as partes. A queda da cotagdo do café, por exemplo, incita os camponeses da
Colombia a cultivar a coca, que vai alimentar as redes planetarias de transformacéao e trafico da droga, e
depois alavagem do dinheiro em bancos de paises como a Suiga [...]"” (Vide estudos de Morin, no livro Terra
Patria, p. 34)

* Podemos entender esses reflexos do desenvolvimento do Capitalismoinclusive no Brasil. Segundo Morin:
A nogdo de desenvolvimento hoje corrente pode ser devastadora para os indios - e ndo apenas para eles,
mas para toda a humanidade, considerando que a integracdo dos indios a sociedade ndo pode significar a
desintegracdo da cultura indigena. Isso pode trazer consequéncias graves, como a degradacdo da floresta
pelo uso de pesticidas nos projetos agricolas dos latifundiarios. Claro, hd também a questdo urbana ea
favelizagdo das cidades, tdo grave como o crescimento do nimero de carros em circulagdo. (Ver entrevista
de Morin na integra para o Estado de Sdo Paulo em 02/08/2009)
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da civilizacdo moderna Ocidental®’, na verdade apresentaram para o século XX: a barbarie e
os resultados catastroficos de duas guerras Mundiais; a escalada dos partidos nazi-fascistas
ao poder; o colapso do Capitalismo Mundial; a bipolaridade de dois sistemas ideol6gicos,
politicos e econdmicos que colocaram em risco o0 destino da humanidade; a desigualdade

social em escala mundial; o xenofobismo; a miséria; a fome, etc. E mais:

O desenvolvimento, do modo que é concebido, ignora aquilo que nao é
calculavel nem mensuravel: a vida, o sofrimento, a alegria, o0 amor, e 0
Unico critério pelo qual mede a satisfacdo é o crescimento (da producgéo, da
produtividade, da receita monetaria). Definido unicamente em termos
quantitativos, ele ignora as qualidades: de existéncia, de solidariedade, do
proprio meio e também a qualidade de vida. (MORIN, 1991, p. 117)

Por causa dos avancos tecnolégicos e cientificos de finais desse periodo em
consequéncia do consumo exacerbado, combustivel do préprio sistema capitalista, novos
dilemas colocaram o destino do planeta e da humanidade no centro das discussdes politicas
em escala Mundial. Muitas conferéncias ecoldgicas, que propunham a reducdo da emissdo
de mondxido e didxido de carbono na atmosfera, promoveram divergéncias entre as
Nacdes. A Organizacdo das NacBGes Unidas, de tempos em tempos, promove grandes
arrecadacdes para paises que apresentam condicGes de miséria absoluta, de grande parcela
de sua populacdo convivendo com epidemias e extremas desigualdades sociais. Mas apesar
do esforco da ONU, e de varias Instituicbes e ONG’s que atuam em carater regional ou
Nacional, os problemas persistem.

Em face de todas essas consideracbes € importante perguntarmos se a Teoria da

Complexidade® de Edgar Morin aponta caminhos para Superarmos, Ou a0 Mmenos,

> Nas palavras de Morin, o Ocidente sofre ainda e cada vez mais: “do dominio do calculo, da técnica do
lucrosobretodos os aspectos da vida humana, do dominio da quantidadesobrea qualidade, da degradagao
da qualidade de vida nas megaldpoles e da desertificagdo da zona rural, utilizada pela agricultura e a
pecudria industriais queja produziramvarias catastrofes alimentares. (vide estudos sobre essa temdtica, no
livro “Os problemas do fim do século”, p. 93-101)

®A expressao “complexidade” pode soar como complicada, intrincada ou até mesmo dificil. Morin ndo
emprega este termo nesta conotacdo; ele o emprega no sentido origindrio do latim complexus que é
entendido como aquilo que é tecido em conjunto. Esta teoria foi herdada dos estudos de Morin sobre a
Teoria dos Sistemas, da Comunicacdo e da Cibernética. A teoria da Complexidade propGe que ha na
realidade como um todo e, também no acontecer histérico, um tecido interdependente, antagdnico e ao
mesmo tempo complementar. Assim, estdo relacionados entre si o todo e as partes, as partes e o todo, as
partes entre si e as relagGes das partes entre si com o todo. Assim, também, na Histdria: as agdes
individuais; os acontecimentos; as transformag¢des sociais, politicas, econdmicas, culturais; o acaso e a
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compreendermos a nossa parcela de responsabilidade na perspectiva de transformar o

planeta em que vivemos. Indica Morin que:

“[...] a miss@o da educagdo para a era planetaria ¢ fortalecer as condi¢des
de possibilidades de emergéncia de uma sociedade-mundo composta por
cidaddos protagonistas, conscientes e criticamente comprometido com a
construcao de uma civilizagao planetaria” (2003, p. 98)

A proposta educacional, presente em sua teoria pode ensejar caminhos para se
pensar em possibilidades metodoldgicas alternativas para o Ensino de Historia, como
disciplina que pode promover debates e reflexdes que levem as novas geragOes de alunos, a
reconhecerem a sua parcela de contribuicdo no agravamento de todos esses problemas, e
principalmente no amadurecimento de uma consciéncia e da responsabilidade necessaria
para uma postura voltada para a transformacdo necessaria do nosso planeta. Tentaremos
situar as contribuicdes educacionais de Edgar Morin nesse sentido.

Para ele € necessario que se dé aos alunos e adolescentes que irdo enfrentar o
mundo do terceiro milénio um tipo de pensamento’ e cultura que possa prepara-los para
“articular, religar, contextualizar, situar-se no contexto e, se possivel, globalizar, reunir os
conhecimentos que adquiram” (2002, p. 29). Entende ainda que no interior do espago
escolar, as disciplinas devem colaborar para que tais questbes estejam presentes, sendo
importante somar a isso a possibilidade da realizacdo de jornadas temdticas, cada uma
delas centradas sobre um grande tema que permita religar as disciplinas. Jornadas
tematicas que ressaltem a importincia de discutir: “o mundo, a terra, a vida, a humanidade,
literatura, poesia, linguas, artes, cinema, culturas adolescentes, conhecimento” (Idem, p.
35). Para que esse tipo de educacdo aconteca, nossa tradicdo escolar precisa transformar-se

em uma forma de organizacdo transdisciplinar® e complexa, capaz de produzir

incerteza, etc., estdo relacionados intrinsecamente entre si, complementarmente e antagonicamente e,
produzem desta forma, as transformacgdes histéricas no curso do tempo. A complexidadeda realidade, ou a
sua trama, organiza-se, desorganiza-se e reorganiza-se, constituindo-se de acordo com principios que a

operam, diz Morin. Assim, também a histéria humana.

7 Cabe agoraressaltar,que em algumas obras Morin, sugere: “[...] a busca sobre a compreensdao do mundo,
do humano e da humanidade tendo como base os cédigos de um conhecimento complexo, pois este tem a
pretensdo de conceber, inseparavelmente, a dialdgica da unidade e da diversidade humana” (Vide estudos
de Morin no livro “Introdugdo ao pensamento Complexo, p. 76). Essa consideracdo pode indicar sua
preocupac¢do Neo-humanista.

8 Trans, significa través de. Isto é, pensar a disciplina escolar como campo do saber autbnomo, que possa
atravessar os seus limites de conhecimento e atua¢do. Uma disciplina “aberta” estd disposta a ampliar os
assuntos e tematicas comuns ao cotidiano escolar. Nossa tradicdo de ensino compartimentou o
conhecimento em dreas especificas do saber, por isso, os professores ainda sdo resistentes a promoverem
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conhecimentos pertinentes, onde docentes e discentes aprendam a se situar e a se
compreender no universo onde convivem e atuam para poderem construir uma identidade
individual, regional, da sociedade que representa e também da espécie, num mundo com
caracteristicas comuns e problemas que também devem ser compartilhados. A
solidariedade deve ser uma caracteristica desse aluno do terceiro milénio. Isso pode ser

dificultado pelo tipo de educagdo que temos, pois,

nossa educagdo nos ensinou a separar, compartimentar, isolar, e ndo a ligar
0s conhecimentos, e portanto nos faz conceber nossa humanidade de forma
insular, fora do cosmos que nos cerca e da matéria fisica com que somos
constituidos” (MORIN, 2000, p. 48)

Alem de defender a aquisicdo de uma identidade planetaria, devemos acrescentar
que um dos maiores desafios da Educacdo e do Ensino de Historia seja trabalhar de
maneira eficiente os temas ligados a diversidade ou pluralidade cultural no contexto de sala
de aula. Mesmo sendo tematica corrente e obrigatdria nos PCN’s de Historia e Geografia,
visualizamos poucos trabalhos nessa direcdo. Os poucos que ocorrem servem para ilustrar
algumas datas, tais como: O dia do indio ou o dia da Consciéncia Negra. Dessa forma,
gradativamente o0s alunos ficam com uma referéncia parcelada ou incompleta do
reconhecimento de suas origens. Conhecer a identidade terrena, cOsmica e planetaria é
indispensavel ao ser humano e é proposta condizente com o novo Humanismo.

As ideias de identidade e de diversidade nas obras de Morin sdo conhecidas por um
bom nimero de educadores e estudiosos, assim como sua visdo do ser humano. Este é
concebido, por ele, biolégica e culturalmente na perspectiva dialdgica “individuo,
sociedade e espécie”. A identidade ¢é resultante, também, do envolvimento e
reconhecimento do ser humano em seu grupo de convivio, como parte integrante da cultura
de seu tempo e de uma relacdo com e compreensdo dos seus antepassados. Esse
entendimento estd presente nos objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais de
Historia e Geografia, que apontam para a necessidade de ensinar aos alunos sua historia
local, regional, nacional, mundial e planetéaria, reforcando que isso é importante para a

constituicdo da identidade dos alunos do Ensino fundamental e Médio o:

Levantamento de diferencas e semelhangas individuais, sociais,
econdmicas e culturais entre os alunos da classe e entre eles e as demais

um debate que possa ser direcionado a uma transformagao desua disciplina. Mas as préprias necessidades
do mundo contempordneo, aos poucos, nos mobilizam para pensar em propostas emergenciais de
transformacdo do curriculo escolar.
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pessoas que convivem e trabalham na escola: idade, sexo, origem,
costumes, trabalho, religido, etnia, organizacdo familiar, lazer, jogos [...]
(PCN’s de Histéria e Geografia, 2000, p. 54)

Além de:

“[...] Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que
pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e
costumes, contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e
étnicos, em diversos momentos historicos nacionais [...]” (PCN's de

Historia e Geografia, 2000, p. 62)

Porém, notamos ainda nas leituras de livros didaticos de Historia e nas aulas em
varias escolas de S3o Paulo® uma maneira de apontar os sujeitos e suas identidades como
seres desvinculados de suas relages culturais, quase como supra-humanos, destacando-os
como os verdadeiros “construtores do passado” os grandes lideres nacionais, reis,
principes, estadistas, etc. Além disso, eles ndo sdo considerados subjetivamente, isto é,
como portadores de emogdes, sentimentos e até defeitos, de acordo com certos critérios de
analise. 1sso pode levar o aluno a ndo se identificar com o seu passado, que parece ndo
existir, obscurecido por “personalidades” que parecem extemporaneas € nem com o estudo
desse passado, pois ndo se reconhece como participe do processo de transformacdes
historicas. O resultado mais drastico desse tipo de ensino é o0 ndo reconhecimento
identitario da juventude. Em face disso, a construcdo da identidade desses estudantes fica
de alguma forma comprometida nas aulas de Historia.

Outra reflexdo importante a respeito da construcdo da identidade juvenil € o estudo
sobre a origem de Nacdo e do povo brasileiro. Acostumamo-nos com um tipo de ensino
que inaugura a Historia do Brasil a partir da chegada dos colonizadores portugueses. Em
cursos de licenciatura em Historia, dividimos a Historia do Brasil em: Colbnia, Império e
Republica. Isto quer dizer, que também na academia, ainda constatamos esse modelo de
ensino. O Brasil se constitui como civilizagdo apdés o seu “descobrimento”. Ha uma
pergunta que muitos jovens do ensino fundamental e médio fazem aos seus professores de

Histéria: Ndo havia Historia do Brasil antes da chegada dos portugueses? As populacfes

? Realizamos esse estudo com alunos (futuros professores de Histéria) do curso de licenciatura em Histéria
da Universidade Bandeirante de Sdo Paulo (UNIBAN) no periodo de 2007-2009. Desse resultado,
produzimos um livrointitulado: “Histéria através de conceitos: metodologias e praticas deensino voltados a
uma educacdo para o pensar”, citado na bibliografia.
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indigenas ndo tinham histéria? Os indios ndo fazem parte da civilizagdo? Questdes que
ficam muitas vezes sem respostas e logicamente contribuem para uma visdo estereotipada
de identidade. Os objetivos dos Parametros curriculares Nacionais reforcam que €
importante uma nova visdo dos estudos historicos e que também € necessaria, para 0S
alunos do Ensino fundamental e Médio, a compreensdo das origens e da diversidade étnica,
da formacdo do povo brasileiro. Dai a proposta de presenca nas aulas de Historia de:
“[...] Identificacdo do grupo indigena da regido e estudo do seu modo de
vida social, econémico, cultural, politico, religioso e artistico [...] o
territorio que habitam e que j& habitaram; organizacdo das familias e
parentesco, a producdo e distribuicdo de alimentos, a divisdo de trabalho
entre os sexos e as idades, as moradias e a organiza¢do do espago, 0s rituais
culturais e religiosos, as relacdes materiais e simbolicas com a natureza, a
lingua falada, a vestimentas, os habitos cotidianos de higiene [...]” (PCN’s
de Historia e Geografia, 2000, p. 55 e 56)

Questdes relacionadas a formagdo da identidade brasileira devem se constituir em
tematica importante nas aulas de Historia. E possivel que o conhecimento do passado
ganhe interesse maior se 0S programas curriculares apresentarem uma trajetoria historica
sobre a constituicio do povo brasileiro, tentando resgatar a cultura produzida pelas
civilizagbes indigenas em tempos anteriores a colonizacdo e suas influéncias presentes ate
hoje em nossa cultura. Além disso, provavelmente oferecesse uma compreensdao maior
sobre a identidade de povo brasileiro.

Entre os principais valores que a Escola deve promover e cultivar no terceiro
milénio esta o respeito a diferenca, que pode ser pensado como a aceitacdo da pluralidade
cultural e étnica, assim como a realizacdo do dialogo e do debate de ideias. Uma escola que
esteja aberta para a novidade e criatividade que as novas geragdes, a cada ano, de maneira
mais desafiadora trazem consigo. Uma postura contestadora pode ensejar transformacoes

curriculares, metodoldgicas e de objetivos educacionais.
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