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Resumo: O objetivo deste trabalho ¢ mostrar algumas dificuldades
encontradas pelos alunos na aprendizagem de lingua inglesa, partindo da
ideia de que os alunos possuem algumas crencas quanto ao processo de
ensino/aprendizagem. Os alunos acreditam no material didatico utilizado
pelo professor na sala de aula e o livro didatico € o principal, porém ele ¢
somente uma das fontes através da qual o professor se norteia para dar sua
aula, existem outros recursos. O professor pode utilizar para expor os
contetdos outras técnicas que podem, também, auxilia-lo nas aulas de lingua
inglesa. Dentre essas técnicas podemos destacar: filmes, musicas, dialogos,
representagdo da realidade, entre outros. Com essa mistura os alunos se
sentirdo mais motivados e a aprendizagem podera ter melhor resultado.

Palavras-chave: Ensino de linguas. Crengas. Livro didatico de Lingua
Inglesa.

Abstract: The aim of this paper is to show some difficulties faced by
students in learning English, starting with the beliefs they have about
teaching and learning. Students believe in the teaching materials used by the
teacher in the classroom and the textbook is the main one, but it is only one
of the sources through which the teacher guides his/her classes. There are
other resources. The teacher can use other techniques to expose the contents
of the English language. Among these techniques: movies, songs, dialogues,
roleplays, among others. With this mixture the students feel more motivated
and learning may have better results.

Key-words: Language teaching. Beliefs. English textbook.

1 INTRODUCAO

' Académica do Curso de Licenciatura Plena em Letras (Portugués/Inglés), da UEG — UnU de Itapuranga. E-
mail: adrianecanedo@hotmail.com

* Académica do Curso de Licenciatura Plena em Letras (Portugués/Inglés), da UEG — UnU de Itapuranga. E-
mail: daniela.florambel@hotmail.com

3 Mestrando em Geografia pela UFG/CAC. Pesquisador do NEPSA Professor do Curso de Licenciatura Plena
em Letras (Portugués/Inglés), da UEG — UnU de Itapuranga. E-mail: joseeliaspinheiro@hotmail.com

(2}




REVELLI - Revista de Educacéo, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas
ISSN 1984-6576—-v. 2,n.2—-outubro de 2010 - p.82-102 —www.ueg.inhumas.com/revelli

A aula de Lingua Inglesa (doravante LI), atualmente, ¢ parte integrante do processo
escolar desde o ensino fundamental. E para que se aprenda a LI, efetivamente, necessario se
faz dedicagdo, tanto dos alunos que necessitam do acompanhamento de um profissional, tendo
um aprendizado de qualidade, quanto dos professores no planejamento da aula de acordo com
cada turma em que aplica seus conhecimentos.

Durante o processo de aprendizagem existem percalcos que atrapalham o
entendimento dos alunos, por exemplo, tais posturas tomadas pelo professor pode impedir
uma aprendizagem de qualidade, sendo uma delas o uso do material didatico, mais
especificamente o uso do Livro didatico (doravante LD) que € um dos recursos mais usado
pelo professor, o uso deste acaba se tornando as aulas rotineiras. De acordo com Oliveira
(2007/2008) a autoestima também ¢ um fator preponderante na aprendizagem, se o aluno nao
estiver com a autoestima elevada sera um fator negativo para o entendimento, sendo que a
afetividade pode contribuir para o sucesso ou fracasso do aprendiz. Quando eles acreditam em
algo. As crencas dos alunos interferem na aprendizagem de forma que eles comecam a
questionar sobre as técnicas usadas pelo professor durante a aula. Esta deve despertar a
atencao dos alunos, trazendo o ludico e nao ficando preso somente no LD que ¢ um dos
recursos utilizados pelo professor, mas ndo deve ser o tnico.

De acordo com Abrahdo e Barcelos (2006), o ensino ¢ uma atividade pessoal e
coletiva, cada professor possui diferentes crengas, e eles agem de acordo com elas. A partir do
momento em que passam acreditar em determinada coisa, automaticamente agira de forma
com o que cré. Porém, deve ser critico o suficiente para perceber se essa crenca ¢ boa,
também, no ensino de seus alunos, talvez, uma boa técnica de ensino usada, nao seja a melhor
para a aprendizagem.

Este trabalho trata de abordagens tedricas sobre a aprendizagem de linguas, tendo
como objetivo mostrar que o individuo possui algumas crengas sobre esse processo € de que
forma essas crengas interferem na aprendizagem. Mostra também que o LD ¢ um recurso
muito utilizado pelos professores, mas que se usado de forma errada pode impedir o
crescimento intelectual dos aprendizes. E importante averiguarmos se o aluno acredita que a
técnica utilizada pelo professor em sala de aula ¢ adequada para que a aprendizagem acontega
de forma eficiente, e também, analisar quando os resultados alcancados durante o
ensino/aprendizagem sdo perceptiveis. Para se obter um resultado positivo na aprendizagem ¢

de grande valia um bom relacionamento entre professor e aluno, caso contrario a
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aprendizagem pode ndo alcangar os objetivos esperados. Portanto, as técnicas utilizadas pelo
professor devem ter um papel fundamental para o desenvolvimento dos alunos.

Iniciamos nossa reflexdo tedrica abordando alguns aspectos sobre as crencas na
aprendizagem de LI, como a opinido dos alunos sobre aprendizagem de linguas influencia no
resultado, analisando se essas concepgdes sdo equivocadas ou ndo e de que forma elas podem
corroborar ou atrapalhar o ensino. Passamos entdo, assim como antes, sob a batuta de
teoricos, apresentar concepcdes sobre a avaliacdo do LD, até que ponto sua utilizacdo ¢
benéfica para um resultado positivo sob o ponto de vista do publico ao qual ele pertence. E se
seu uso exclusivo ndo torna para o professor uma prisdo, internalizando seu proprio
conhecimento. Diante disso, nossas conclusdes sobre o assunto abordado, qualificacdo do
professor, relagdo professor/aluno no processo ensino/aprendizagem e o uso do LD no

contexto escolar como ferramenta de ensino.

1.1 Crengas na aprendizagem de Lingua Inglesa

Sdo intimeras as definigdes sobre crengas em Linguistica Aplicada. Elas estdao
relacionadas com a Educagdo, e principalmente, voltadas para o processo de
ensino/aprendizagem em lingua estrangeira. Segundo Barcelos (2007), a pesquisa sobre
crengas no Brasil estd dividida em trés periodos: o primeiro, conhecido como inicial, de 1990
a 1995; o segundo, de desenvolvimento e consolida¢do, de 1996 a 2001; e o ultimo de
expansao, de 2002 até o presente.

Na aprendizagem de LI percebemos que os alunos possuem algumas crengas quanto
a maneira mais adequada para se aprender essa lingua. E uma dessas maneiras, se reflete
mediante a utilizacdo do LD, bem como sobre a abordagem de elaboracdo e preparacao desse
material para o ensino. Tais relagdes influenciam a dimensdo do processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista que o LD ¢ um dos recursos mais usados em sala de aula.

De acordo com Almeida Filho (2002), a cultura de um aluno para aprender a LI pode
ndo ser compativel com o que a escola, o professor e o LD utilizam para ensinar, pois cada
aluno aprende de acordo com suas tradi¢des. E esse desencontro, entre o processo de ensino e
o de aprendizagem, ¢ uma fonte que causa problemas, através da qual os alunos encontram
dificuldades e desanimo na compreensao da LI. Tais posturas como, as técnicas usadas pelo
professor e sua desenvoltura relacionada ao conteudo ministrado fazem com que o professor

seja visto pelo aluno como um (des)motivador na aprendizagem da lingua alvo. Conforme as
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técnicas utilizadas na sala de aula em rela¢ao ao LD, contribui ou nao no interesse dos alunos

em aprender. Barcelos (2001) afirma que

[...] as crengas sobre aprendizagem de linguas sdo definidas como opinido que
os alunos possuem sobre aprendizagem de linguas que influenciam sua
abordagem de aprendizagem ou sua prontiddo para o ensino auténomo. Em
alguns estudos, as crencas dos alunos sdo caracterizadas como concepgoes
erroneas, isto € como obstaculos a implementagdo de determinados tipos de
abordagem, em geral do ensino auténomo (BARCELOS, 2001, p. 77).

No processo de ensino/aprendizagem da LI a autonomia dos alunos facilita a
aprendizagem. Eles se sentem com maior capacidade para exercer tal funcdo, partindo do
pressuposto de que a autonomia ¢ de fundamental importancia para a aprendizagem. O
professor deve estar sempre incentivando os alunos, através das atividades propostas e de suas
técnicas utilizadas em sala de aula, para que eles se sintam cada vez mais autonomos, entao
facilitara a aprendizagem.

Ainda de acordo com Barcelos (2004), o aluno tem a capacidade de refletir sobre a
aprendizagem juntamente com seus colegas e professores, agindo assim sdo capazes de
procurar um meio adequado para um melhor caminho de se aprender LI. A autora afirma que
o conceito de crencas € social, pois surge a partir das experiéncias e problemas que
adquirimos através da interacdo com outras pessoas. E também, pela capacidade que temos de
refletir sobre o que nos cerca. Barcelos (2001) ainda ensina que as crengas podem ser
mudadas de um aluno para outro, de uma época para outra, € de um contexto para outro, ou
até mesmo dentro de um mesmo contexto ou ocasido. As creng¢as sao variantes, de acordo
com cada aluno.

Para aprender uma lingua estrangeira ¢ preciso bastante esfor¢o dos alunos. Almeida
Filho (2002) argumenta que a lingua estrangeira pode ter significado de lingua dos outros ou
de outros, por isso os alunos acabam encontrando grandes dificuldades para aprendé-la.
Entdo, o professor precisa pensar em seu caminho profissional para que o aluno se sinta
motivado a aprender a LI. E importante que o professor seja critico e procure técnicas que
tragam os alunos para a realidade do contexto escolar, de acordo com o seu conhecimento
empirico.

Borba e Oliveira (2004) acreditam que as crencas podem determinar
comportamentos, reacdes e sentimentos diante das situagdes vividas, mesmo que essas
crengas sejam ou ndo verdadeiras, cada aprendiz tem em seu intimo uma crenga que €

influenciada social e culturalmente. Silva (2005) alega que as crencas sao ideias que se tém a
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respeito da aprendizagem de Linguas, sdo reconstruidas mediante as suas experiéncias de
vida, e, sao mantidas por um periodo.

Tudo que um individuo vivencia influencia no que ele acha que pode ser correto ou
ndo, principalmente quando se trata da aprendizagem de LI. Se o individuo teve a
oportunidade de aprender através de musicas, filmes e dinamicas, ele pode crer que essa serd a
melhor maneira para que outros também possam aprender. E com isso, pode ndo perceber que
a maneira que aprendeu talvez ndo seja a mais adequada para que seus alunos também
aprendam.

Félix (1999) argumenta que a formagao do professor deve ser algo continuo, sempre
aprimorando seus conhecimentos, quanto mais atualizado ela for, maior a probabilidade dos
alunos se interessarem pela aula. Com o avango tecnoldgico o professor ndo deve ficar
estanque, ainda mais quando se trata de LI. A tecnologia abre um leque para os professores
trabalharem de forma ludica, trazendo os alunos para a sala de aula. Se o professor aprimora
seu conhecimento e estd em constante crescimento profissional ele ¢ capaz de sair de aulas
repetitivas. Se o professor aprendeu algum contetido de forma descontextualizada passa a crer
que seus alunos também aprenderdo através desse mesmo processo, mas se ele esta apto a
aceitar as mudangas, e sabe lidar com isso, saberd explicar de forma clara porque ensina dessa
ou daquela maneira.

Ainda de acordo com Félix (1999) existem pessoas que possuem a crenca de que
existe o dom da aprendizagem e através disso quem ndo o possui nunca podera aprender a LI.
Por ndo ser constante na vida dos alunos, talvez eles encontrem mais dificuldades na
aprendizagem que outros que possuem o dom. Isso nao quer dizer que nunca aprenderdo, com
esforco, tanto por parte dos aprendizes que sdo os interessados, quanto por parte dos
professores que sdo os grandes motivadores dos alunos e fazem com que a aprendizagem

aconteca com sucesso, todos conseguem aprender. Basso (2006) alega que

[...] € impossivel ensinar lingua inglesa em escolas publicas, uma vez que nem
ha razdes suficientemente fortes nem objetivos claros e reais para ensina-la
neste contexto, nem materiais didaticos para auxilid-los nesta situac¢do
adversa, para nao mencionar o descrédito da disciplina e sua desvalorizagao
perante as demais, € junto aos alunos (BASSO, 2006, p.74).

Para uma boa aula de LI ¢ necessario que o professor tenha uma boa autoestima,
para ser capaz de ajudar seus alunos a superarem as dificuldades encontradas na
aprendizagem. A auséncia de motivacdo, a falta de confianga e a alta ansiedade sdo fatores

que impedem os alunos de adquirirem melhor contato com a lingua estrangeira. Independente
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de como seja o ambiente escolar, o processo ensino/aprendizagem se forma na relagdo entre
professor e aluno, e eles devem interagir de forma que encontrem um meio mais adequado
para a aprendizagem, pois € na escola que eles t€ém o maior contato com LI.

Outro exemplo sobre crenca ¢ o fato de algumas pessoas entenderem que o bom
professor € o que possui total dominio na lingua, e para eles este fato somente ocorre com o
professor nativo, pois tem todo um convivio. Nespor (1987, apud COELHO, 2006), alega que
as crencas tém uma carga afetiva e avaliativa muito grande com experiéncias pessoais ¢ a
importancia que se d4 a essas experiéncias.

Barcelos (2001, apud COELHO, 2006) argumenta que nao ¢ facil definir crengas
pelo fato de encontrar varios termos para se referir a elas, cada individuo possui sua crenca de
acordo com sua experiéncia. Para Barcelos (2006) as crengas ndo sdo geradas imediatamente,
sempre estdo ligadas a algum acontecimento do passado, em opinides, algo lido e/ou pessoas
que foram significativas. “Aprender uma lingua estrangeira ¢ um processo complexo que se
acha influenciado por inimeros fatores” (HAGEMEYER, 2008, p. 174). Percebe-se que na
aprendizagem de LI é necessario refletir sobre o desenvolvimento dos alunos, os aprendizes
sdo influenciados por intimeros fatores, podem ser eles positivos para a aprendizagem, de
forma que facilite o entendimento dos alunos, mas também pode ser eles negativos, levando
os alunos a desprezarem a lingua.

Hagemeyer (2008) preconiza que a motiva¢ao nao pode ser observada tao facilmente
ou medida, cada individuo carrega consigo um motivo. Os alunos possuem interesses
individualizados nas aulas de LI;: alguns por influéncia de um professor que tiveram, outros
por gostarem da lingua estrangeira ou até mesmo por terem morado em um pais onde se fala a
lingua. As crengas dos aprendizes podem estar voltadas at¢é mesmo para suas habilidades,
alguns encontram mais facilidade na leitura e outros na escrita. Ainda de acordo com
Hagemeyer (2008), cada aluno possui uma motivacdo para aprender a LI, quando ele acredita
em sua habilidade e na sua eficiéncia a probabilidade de aprendizagem ¢ maior.

Barcelos (2006) salienta que no inicio dos estudos sobre crengas, elas eram
descobertas por meio do que as pessoas diziam, tanto pela forma oral quanto pela forma
escrita. Porém, com o avanco desse estudo aparecem outros meios para se descobrir as
crengas de um individuo. Por exemplo, a agdo de um aprendiz demonstra sua crenga sobre a
aprendizagem LI. A mesma autora ainda argumenta que as crengas podem ser mudadas de
acordo com a experiéncia de cada individuo, através de seus costumes e tradi¢des e Pajares

(1992 apud COELHO, 2006) escreve que as crencas se formam desde cedo e tendem a se
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perpetuar, ele ainda caracteriza que as crengas sdo estaveis e resistentes a mudangas. Lima

(2006) alega que

[...] As crengas sdo mais determinantes do comportamento ¢ das acdes
humanas do que o conhecimento sistematizado e disseminado para todas as
pessoas, pois as crengas influenciam individualmente o modo como tomamos
nossas decisdes e sdo mais dificeis de sofrerem mudancas, sendo assim a
origem de todo conhecimento novo esta na crenga, pois o individuo comeca a
dar sentido as coisas a partir de uma visdo particular que tem nos fatos
(LIMA, 2006, p. 148).

As crencas podem influenciar a motivagdo do aluno durante a aprendizagem de LI,
bem como suas percepgdes sobre o que ¢ facil ou dificil na lingua estrangeira, suas
preferéncias por determinados tipos de estratégias de aprendizagem, conforme alegam
Richards e Lockhart (1994, apud LIMA, 2006). Lima (2006) corrobora dizendo que quanto
maior a expectativa de um resultado positivo e o incentivo, maior, também, a motivacao para
realizar uma atividade.

Ele continua dizendo que nas atividades onde a competéncia ¢ extremamente
importante, as expectativas influenciam para um maior esforgo, e isso enfatiza a crenca de que
o trabalho mais dificil exige mais desempenho para obter bons resultados. Nota-se que os
alunos ao se depararem com alguma atividade que nao exige muito desempenho eles ndo se
esforcam muito para realizd-la, mas quando se deparam com uma atividade ardua, eles
esforcam mais para um resultado positivo. E, quando o resultado ¢ bom eles se sentem
motivados a realizar uma préxima atividade.

Lima (2006), ainda, salienta que quando os alunos interiorizam motivos para a
aprendizagem de inglés, esse motivo adquire o valor de crenga e entdo passa a ser uma forca
muito grande na aprendizagem. A partir do momento que acreditam em necessitar de algo
passam a ter motivos para lutar por eles e, consequentemente, serao levados a aprender a LI.
“O aluno poderd aprender da maneira como acredita que seja melhor e se esforcara para
aprender se acreditar que seu esforco propicia a aprendizagem” (LIMA, 2006, p. 160).

Segundo Félix (1999) os professores de lingua estrangeira carregam consigo crengas
sobre como seus alunos devem aprender a lingua-alvo, suas crengas sao influenciadas pelas
experiéncias que tiveram no passado, tal como material didatico e estratégias que propiciam a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Almeida Filho (1993, apud REIS, 1999) argumenta
que a competéncia profissional se desenvolve através dos movimentos do professor em

atividades que visam atualizagdo profissional.
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Essa atualizagdo deve ser de forma permanente, buscando inovagdes durante suas
aulas de LI, visando qualidade na aprendizagem. O professor de LI deve ser reflexivo.
“Refletir significa buscar compreender porque se faz como se faz” (BARCELOS, 2006, p.
23). O professor precisa saber o motivo pelo qual ensina e como ensina. As crengas tém papel
fundamental nessa reflexdo, elas sdo base dos questionamentos do professor e seus
argumentos sao expostos de acordo com suas crengas.

Barcelos (2006) alega que as crencas nao estdo em nossas mentes como prontas €
fixas. Elas mudam e sdo desenvolvidas a medida que interagimos e modificamos nossas
experiéncias, ¢ somos modificados por elas. A autora ainda afirma que as crengas nascem
através do contexto da interagdo e na relacdo com grupos sociais, entdo elas incorporam as
perspectivas sociais. As crengas podem ser vistas como instrumentos e ferramentas
disponiveis, que podemos usar ou ndo, dependendo da situagdo, da tarefa e das pessoas que
estdo em interacao conosco.

Para Barcelos (2006) as crencas t€ém um forte impacto em nosso comportamento.
Entdo, se um professor acredita que seu papel ¢ unicamente de ser um facilitador, em sua
pratica, seu trabalho ¢ apenas apontar o caminho para seus alunos. Ele vai interferir o menos
possivel, formulando atividades onde os alunos exercem maior controle, criando entdo um
ambiente favordvel para a aprendizagem.

Sao inimeros fatores que inibem a aprendizagem dos alunos, € que também pode
inibir professores de adotarem praticas que refletem suas crengas, como cita Borg (2003, apud
BARCELOS, 2006) sendo eles: exigéncias dos pais, que nem sempre permitem a participacao
de seus filhos em todas atividades; diretores, que sdo obrigados a seguir o regimento da
escola; escola, que ¢ obrigada a seguir as leis da educagdo; salas cheias, por nao ter espago o
suficiente; pouco tempo para preparagdo das aulas, pelo excesso de carga horaria, entre
outros. As crencas dos professores sobre as expectativas de seus alunos tém um impacto
muito forte em sua pratica laboral.

Barcelos (2001) afirma que as crencas sdo opinides e ideias que os alunos e os
professores tém a respeito do processo de ensino e aprendizagem de linguas, ainda acrescenta
que elas s3o inconsistentes e contraditorias. Barcelos (2004) coloca que as crengas sao
ferramentas que podem ajudar os alunos a interpretar as experiéncias vividas no decorrer do
tempo.

Barcelos (1995) mostra em seu trabalho, algumas crencas dos alunos sobre a
aprendizagem de LI, sendo elas: a de que o professor € o responséavel pela aprendizagem dos

alunos e a de que os paises falantes de LI ¢ o melhor lugar para a aprendizagem de linguas. Os
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alunos tiram deles toda a responsabilidade de aprender, pois pensam que o professor ¢ quem
deve proporcionar toda aprendizagem a eles.

Abrahdo (2006) argumenta que as crengas sdo vistas como parte da cultura de cada
individuo de aprender, pelas representacdes de aprendizagem em uma determinada sociedade.
Os aprendizes acreditam na aprendizagem de acordo com sua cultura, e com suas
experiéncias, ambas interferem na aprendizagem do aluno. Moita Lopes (1996) salienta que a
nocdo de aptidao para aprender linguas estrangeiras estd relacionada com a ideia de que
alguns aprendem lingua estrangeira e outros ndo, baseados no dom ou virtude do aprendiz.

Félix (1999) alega que o professor pode subestimar o aprendizado de seus alunos, se
o professor acreditar que determinados alunos jamais aprenderdo a lingua-alvo, pode fazer
com que eles se esforcem o minimo possivel para aprender, ou até mesmo deixa-los de lado, e
pode piorar a situagdo. Essa considera¢do funciona como um argumento contrdrio para a
crenga do dom anteriormente explicitada, mesmo possuindo dom o aluno precisa de um
incentivo, de algo que o motive na aprendizagem.

Barcelos (2007) expde que a crenca dos professores de que os alunos sdo fracos, ndo
sabem nada, sdo desinteressados ¢ sem educagdo, acaba afetando seu trabalho de ensinar,
trazendo para suas aulas pouco aproveitamento. Como ja foi dito, muitos alunos acreditam
que o bom professor de LI € o nativo, aquele que ja teve experiéncia diretamente com lingua.
E, ndo aqueles que procuram fazer cursos profissionalizantes ou até mesmo aqueles que
aprimoram seu conhecimento para dar uma boa aula, essa crenca afeta diretamente a
aprendizagem do aluno.

Barcelos (1999) mostra em seu trabalho que, para a maioria dos alunos o professor ¢
um grande incentivador, ele pode fazer com que o aluno se interesse e goste da matéria. E,
cabe ao aluno somente corresponder a este incentivo. O professor deve motivar o aluno, caso
contrario, o aluno ndo ira aprender. A autora ainda afirma que, essa crenc¢a ndo deixa de ser
um alerta tanto para os professores quanto para os alunos.

Aos professores para continuarem se aperfeicoando e buscando melhores formas
para orientar seus alunos a serem melhores aprendizes na lingua. E aos alunos para serem
mais colaboradores com os professores, aceitando que eles sdo apenas profissionais que
podem conduzi-los a um bom caminho. E ndo cabe ao professor a responsabilidade final para
a aprendizagem de seus alunos.

Larsen—Freeman (1993, apud PEREIRA, 2006) alega que o aprendizado da lingua ¢
um processo natural, que se alcanga resultado se os alunos usarem a lingua de uma maneira

pessoal, sendo entdo, significativa, para que isso ocorra deve-se levar em conta o interesse dos
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aprendizes. A aprendizagem de linguas implica na interagao com a cultura, e também, pela
visao de mundo que o falante apresenta nessa lingua.

Se o aprendiz apresenta interesse pela lingua o aprendizado acontecera naturalmente.
As técnicas utilizadas pelo professor bem como material didatico também influenciam na
aprendizagem. E um dos recursos que mais se tem acessibilidade ¢ o Livro Didético, ¢ ele o
caminho que o professor tem para interagir com os alunos na busca da interacdo entre

ensino/aprendizagem.

1.2 Concepcoes sobre a avaliacio do Livro Didatico

Na pratica pedagogica, um dos recursos mais utilizados por professores de LI ¢ o
LD, que tem sido foco de estudos de pesquisadores, analises e discussdes nos ultimos anos,
devido a sua importancia nas escolas e salas de aula. “O livro didatico pode ser definido como
um material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formag¢ao” (BERNARDIM, 2004, p. 43).

Segundo Carmagnani (199, p. 127) “o LD ainda ¢ a fonte mais utilizada na escola,
em muitos contextos, a unica fonte de acesso ao saber institucionalizado de que dispdem
professores e alunos”. Souza D. M. (1999a) corrobora que o LD ¢ um instrumento importante
na atividade docente, em virtude da auséncia de outros materiais didaticos que servem de
direcionamento ao professor dentro da sala de aula, e de fonte de estudo e pesquisa para o
aluno.

“O professor de linguas estrangeiras precisa, entdo, pensar no material didatico
através da otica do seu publico e do texto ao qual ele pertence” (CELANI, 1997, apud TICKS,
2005, p. 17). O professor deve trabalhar com a realidade dos alunos procurando deixar de lado
os modelos e também os modismos desenvolvidos em outros lugares, uma vez que, a
realidade da maioria dos discentes, principalmente da rede publica ¢ de grandes dificuldades
enfrentadas diariamente dentro e fora da sala de aula. Bernardim (2004) ainda ressalta que ¢
necessario conhecer as necessidades dos alunos antes de comecar a trabalhar, s6 depois de
bem definidas ¢ hora de analisar os livros didaticos para se chegar a uma escolha adequada.

Ramos e Roselli (2008) acreditam que uma maneira bastante rapida e plausivel de se
ter uma impressao geral do livro ¢ folheando-o e formando uma ideia geral das possibilidades,
pontos fortes e fracos do LD. Bernardim (2004) salienta que um dos fatores primordiais, além
da escolha do método desenvolvido na sala de aula, é sem dtvida a escolha do LD a ser usado

pelo professor.
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Embora, os professores nao estejam satisfeitos com o LD escolhido para a pratica
escolar, pouquissimos conseguem ensinar sem se espelhar nesse material, seja como guia ou
unica ferramenta de trabalho durante a aula. Porém, Borba e Oliveira (2004) expdem que o
professor precisa buscar técnicas que incentivem os alunos a ver o LD como um dos recursos
importantes para aprendizagem, de forma que haja interagdo entre professor, aluno e LD.
Apesar do LD ser um dos elementos mais caracteristicos da pratica pedagogica, o professor
ndo deve planejar sua aula somente através do LD, ele precisa diversificar com outras técnicas
para que sua aula ndo seja repetitiva.

Alvarenga (2008) afirma que apesar do LD possuir uma for¢ga monolitica muito
grande nas escolas brasileiras, o mesmo também esta sujeito a ser alvo de problemas, uma vez
que o professor menos preparado faz a ado¢do do LD sem andlise prévia, acarretando assim
alguns problemas, entre eles: o descompasso existente entre as concepgdes apresentadas pelo
livro (autor/editora) e aquelas construidas pelo professor. Alvarenga e Bacellar (2007)

afirmam que

[...] o Curso de formagéo, ao se furtar da possibilidade de discutir categorias
ideologicas e linguisticas subjacentes ao LD adotado, colabora para
manutengdo de praticas consolidadas pelos materiais ao longo dos anos
escolares, perpetuando o ciclo vicioso instalado nas aulas de inglés, quer na
escola basica, quer na universidade, cujo fio da meada fica dificil de ser
puxado (ALVARENGA; BACELLAR, 2007, p. 142).

Desse modo, as autoras ainda justificam que a escolha do LD e a anélise antecipada
da abordagem do livro (autor/editora) contribui para o melhoramento da aula do professor que
ao adotar o LD, ainda que implicitamente indica para o aluno uma abordagem de ensinar.
“Um conceito importante para escolha e preparacdo do material didatico a ser adotado pelo
professor ¢ o andaime-scaffoldin” (ALVARENGA, 2008, p. 201). Este ultimo termo se refere
a intervencdo de uma pessoa mais experiente para ajudar outra a realizar uma tarefa além de
sua capacidade, mas que se torna possivel com a ajuda de outros. Com base no que foi

exposto Bernardim (2004) afirma que

[...] o professor € o recurso-chave para o bom desenvolvimento de uma aula.
Ele é o exemplo de sucesso para os alunos, é quem sabe quais aspectos da
lingua podem causar maiores problemas para os alunos, ¢ o expert cuja voz
deveria ser ouvida pela escola. O professor deve entender que ele precisa usar
livros e materiais que estejam também de acordo com o seu contexto de
escola, sala de aula (BERNARDIM, 2004, p. 45).
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De acordo com Bernardim (2004) o aluno também ¢ um recurso de aprendizagem
muito importante na sala de aula. Todavia, o professor deve estar consciente de que o aluno
pode e quer aprender, mas que para isso acontega ¢ necessario a ajuda e a motivagdo do
professor, considerando que o aluno pode ter mais facilidade no aprendizado da LI se for
motivado a utilizar o inglés também fora do contexto da sala de aula. Isto pode ser feito com:
musicas, anuncios € outros meios através dos quais sao usados para comunicagdo, nao ficando
preso somente ao LD. A autora ainda observa que uma ma avaliacdo do material usado na sala
de aula pode fracassar o esfor¢o dos alunos e também dos professores, representando um
resultado bastante negativo para o aprendizado.

Nessa perspectiva, Souza K. M. (1999) complementa que ¢ tarefa de todos que estdo
envolvidos na pratica pedagogica refletirem e analisarem sobre a possibilidade de um
aproveitamento mais consciente do LD, ja& que este interfere diretamente na relagdo

professor/aluno. E de acordo com essas premissas que abordaremos o LD na sala de aula.

1.3 Um olhar sobre a sala de aula através do Livro Didatico

“O LD ¢ uma dentre as muitas formas de Material didatico que aparece em forma
impressa e ¢ criado exclusivamente para fins pedagogicos” (RAMOS; ROSELLI, 2008, p.
66). Para as autoras o LD ¢ um recurso didatico de grande importancia, principalmente para o
professor iniciante na preparagdo e adaptagdo de suas aulas.

Ticks (2005) afirma que “os livros didaticos parecem estar mais preocupados em
trabalhar func¢des da linguagem do que construir com o aluno o evento comunicativo”
(TICKS, 2005, p. 30). Assim os didlogos nem sempre estdo completos o suficiente para que o
aluno entenda e consiga relaciona-lo aos contextos de situacdo e culturas aos quais ele
pertence, viabilizando assim poucas discussdes por parte do aluno na sala de aula.

Consolo (1992) salienta que o LD ¢ o inico material efetivamente disponivel nas
aulas de lingua estrangeira das escolas da rede publica de Ensino e que a grande maioria dos
alunos tem a sala de aula como unico cendrio para contato de aprendizagem da LI. O autor,
ainda, afirma que os livros didaticos nacionais de lingua estrangeira sdo marcados por uma
abordagem estruturalista, onde a confiabilidade, dependéncia e recursos utilizados por
professores de LI tornam o construto teérico como sistema formal de regras gramaticais,

tornando cada vez mais dificil o foco da comunicagdo por parte dos aprendizes da LI
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O papel da sala de aula ¢ de fornecer insumo compreensivel ao aprendiz e
levé-lo a um estagio de tornar-se capaz de obter tal insumo fora dela, em
situagdes de imersdo ou de uso corrente da lingua alvo, dando prosseguimento
ao seu processo de aquisi¢do. Porém devemos estar cientes do fato de que
nem tudo o que ¢ ensinado na sala de aula ¢ aprendido e adquirido pelos
alunos (CONSOLO, 1992, p. 37).

Almeida Filho (1999) argumenta que a tarefa de ensinar lingua estrangeira
pressupde pelo menos quatro dimensdes: o planejamento de unidades de ensino; a
producao/sele¢ao de materiais didaticos; as experiéncias linguisticas (o método) e a avaliacao
de rendimento do aluno, todas essas dimensdes no Método de Operacao Global de Ensino sao
elaboradas simultaneamente pela abordagem de ensinar.

O autor ainda afirma que “desenvolver-se ¢ crescer na consciéncia de como se tem
ensinado, de que tipo de ensino se produz, com que efeitos e que justificativas ha para se
ensinar assim” (ALMEIDA FILHO, 1999, p. 18). Para o autor o professor precisa ter
consciéncia do método de ensino que tem usado para transmitir o contetido a seus alunos, e de
que forma eles estdo recebendo essa aquisi¢do de conhecimento. O professor precisa ter em
mente uma explicacdo vidvel por que ensina como ensina, revendo desse modo suas
concepgoes de ensinar e aprender lingua estrangeira.

No processo ensino/aprendizagem, Souza K. M. (1999) ainda ressalta que o
professor para desenvolver um bom trabalho na pratica docente, precisa ser capaz de avaliar
todo o instrumental pedagogico de que dispde, e de acordo com o aluno que pretende formar.
Todavia, o professor deve ter sempre em mente que o LD ¢ visto como um veiculo de
apropriacao do saber sistematizado. Cabe ao professor oferecer ao aluno a oportunidade de
dar sentido ao seu mundo, transformando suas ideias em didlogos. Sendo assim, o aluno sera
capaz de descobrir que o livro pode ser uma fonte de informacdes util para a escola e também
para sua propria vida na construgao do seu futuro.

Alvarenga e Bacellar (2007) afirmam que o LD propicia uma abordagem de ensino
que nem sempre ¢ compativel com a do professor e também com a cultura de aprender do
aluno. Para as autoras o fato de que o LD nem sempre estar de acordo com a maneira de
ensinar do professor, a cultura do aluno pode provocar grandes dificuldades no momento da
aprendizagem porque, muitas vezes, ele se nega a aprender o que nao faz parte de seu
cotidiano. Segundo Rocha (2007), deve-se atentar para a formacdo do professor e para a
importancia de seu desenvolvimento através do curso de formagdo, ou seja, a necessidade de
garantir conhecimentos e tornar-se um profissional efetivamente responsavel e competente

através do contexto em foco.
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Alvarenga e Bacellar (2007), ainda, asseveram que as aulas de inglés também sao
momentos para pensar na formagao do professor. As autoras acreditam que nao ¢ somente no
periodo de estidgio que se deve falar da formagdo profissional. Existe na grade curricular
matérias que destinam para os dois ultimos anos do Curso de Licenciatura plena em Letras,
por exemplo, as praticas das disciplinas de formagdo onde “o aluno, ou professor em
formagdo, vive uma ambiguidade de papéis, ora ele ¢ tratado como aluno, ora como
professor” (ALVARENGA; BACELLAR, 2007, p. 142).

As autoras acreditam que o fazer do profissional professor/aluno deve iniciar antes
do periodo de estagio, pois as competéncias de ensinar se dao ao longo do curso ou até
mesmo antes dele e ndo somente nos dois ultimos anos de formacao do profissional. Esta
assertiva enfatiza que o discente deve estar atento ao papel mediador que o professor exerce
na sala de aula, corroborando para o seu crescimento e formagdo no processo
ensino/aprendizagem.

O aluno deve estar consciente que a partir do momento do ingresso no curso superior
precisa refletir e buscar conhecimentos e experiéncias ao longo de todo curso para se tornar
um profissional qualificado. Contudo, ndo se deve esquecer que o LD também contribui para
essa formagdo. “O LD ¢ uma das grandes influéncias na vida do professor” (HOLDEN;
RODGERS, 1997 apud RAMOS; ROSELLI, 2008, p. 63). E a influéncia do LD na

aprendizagem de LI que focalizaremos no proximo topico.

1.4 A influéncia do Livro Didatico na aprendizagem de Lingua Inglesa

Coracini (1999b) argumenta que os principios da abordagem comunicativa®
presentes na sala de aula também influenciam na aprendizagem do aluno. Acreditar que “ndo
existem livros bons na praga” (CORACINI, 1999b, p. 23) ndo significa que os livros didaticos
ndo sejam viaveis para a aprendizagem. Porém, ndo usar o LD também ndo resolvera os
problemas decorrentes no ensino/aprendizagem, pois alguns professores preferem utilizar

outras técnicas de ensino, textos e atividades como formas de diversificar suas aulas.

‘A abordagem comunicativa propde que a experiéncia de aprender ndo seja marcada pelos critérios sist€émicos da
lingua. E sim, por comunicagdo compreensivel organizada em torno de temas e tdpicos, contetdos de outras
disciplinas, projetos e tarefas que valorizam continuadamente a producdo de sentido entre os participantes da
pequena comunidade de uma sala de aula como aspirantes ao uso situado da nova lingua. A unidade basica do
idioma que requer atencdo € o ato comunicativo (ALMEIDA FILHO; OLIVEIRA, 2010).
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O LD funciona “para os professores fi¢is como uma Biblia, palavra inquestionavel, a
verdade ai estd contida, o saber sobre a lingua e sobre o assunto a ser aprendido ali se
encontra” (SOUZA, 1995 apud CORACINI, 1999b, p. 23). Desse modo, os exercicios que se
encontram nos livros, evidentemente s6 podem ser respondidos de acordo com o LD do
professor, de forma que o professor raramente consegue perceber se o aluno formulou bem ou
ndo suas respostas. A autora ainda afirma que o LD faz com que o professor fique preso e

internalize o seu proprio conhecimento.

O carater de autoridade do LD encontra sua legitimidade na crenca de que ele
¢ depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se que o LD contenha
uma verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade j& dada
que, o professor legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o LD,
deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la. A autoridade do LD
estende-se a visdo do livro enquanto forma de critério do saber, criando
paradigmas norteadores da transmissao de conhecimento em contexto escolar.
O LD parece ter como fungdo primordial dar certa forma de conhecimento;
“forma” no sentido de selec¢ao e hierarquizagdo do chamado “saber” (SOUZA
K. M, 1999a, p. 27-28).

De acordo com Coracini (1999c) a partir do advento da abordagem comunicativa o
LD passou a ser bastante criticado por professores de lingua estrangeira. Eles acreditavam que
o LD limitava e impedia a criatividade do professor dentro da sala de aula. Todavia, a autora
ainda pontua que embora reconhecendo os defeitos dos livros, muitos professores preferem
adota-los porque se sentem mais seguros tendo LD por perto. E acreditam que o aluno precisa
de uma fonte de referéncia para estudar.

Grigoletto (1999) salienta que o LD funciona como um dos discursos de verdade que
se constitui dentro do espaco escolar como um texto fechado no qual serda desvendado e
consumido por professores e alunos, e, ¢ dessa forma que o LD se impde. Normalmente tende
a ser acatado pelo proprio professor. “O professor recebe um pacote pronto e espera-se dele
que o utilize” (GRIGOLETTO, 1999, p. 69).

Souza D. M. (1999c¢) afirma que a sala de aula ¢ peca chave dentro do universo
escolar e que o LD ndo deve ser visto metaforicamente como uma arma de dificil manuseio.
Cabe ao professor manused-lo e manipulé-lo a caminho do sucesso do aluno, demonstrando
assim habilidades na realizacdo de sua funcdo na sala de aula. O LD, ainda segundo a autora,
¢ um paradigma que sustenta a transmissao de saber via escola. Porém, o professor deve ser
visto como uma base que da sustentacdo aos conhecimentos que sao transmitidos através do

paradigma do LD, ndo podendo fugir dos conflitos que se impde.
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“Aprender uma lingua estrangeira implicaria ndo apenas reter estruturas verbais para
repeti-las” (CORACINI, 1999a, p. 105), mas sim compreender seu sentido e funcionamento
tornando-se capaz de interagir com outras pessoas. Nessa perspectiva, o professor deve
possibilitar a aprendizagem de lingua estrangeira, ensinando nos diferentes niveis, desde os

menos até os mais complexos, possibilitando a compreensao por parte do educando.

[...] é responsabilidade do professor de lingua estrangeira criar condi¢des que
favorecam o processo de desenvolvimento da habilidade critica do aluno.
Entretanto, isso ndo sera possivel se ndao houver iniciativa e disposi¢cdo do
professor para questionar e tentar transformar, na medida do possivel, o
circulo vicioso texto-perguntas sobre o texto-respostas no texto-via professor-
via livro didatico (SOUZA D.M., 1999c, p. 102).

Carmagnani (1999) alega que os livros didaticos promovem, através de atividades de
escrita, discursos que fazem com que o proprio aluno desenvolva um modelo interpretativo.
Esses modelos podem ser naturais ou de acordo com o professor, outras vezes buscam
corresponder a resposta ideal, almejada pelo LD. Nem sempre a crenga de que dominar regras
e modelos possam garantir textos coerentes, ¢ preciso permitir que o aluno produza com
sentido, criando suas proprias conclusdes, possibilitando a criatividade espontdnea do
individuo.

Na pratica pedagdgica, Pessoa (2009) alega que os professores tornaram o uso do
LD excessivo, meros aplicadores de programas e pacotes curriculares desenvolvidos por
agentes externos. Ou seja, a presenca do LD diariamente no contexto escolar, sala de aula, faz
com que os professores limitem seus trabalhos. Dessa forma, os proprios docentes vao
perdendo aos poucos suas qualidades que permitem dar sentido ao proprio trabalho, onde
muitos se apoiam no LD devido a facilidade de preparacao e execugdo da pratica pedagogica,
tornando-se um influenciador na acomodag¢ao dos professores, deixando suas aulas rotineiras.

“O melhor dos livros didaticos ndo pode competir com o professor” (CONSOLO,
1990, apud PESSOA, 2009, p. 57). Com base nessa assertiva pode-se afirmar que o professor
bem preparado conhece as necessidades de seus alunos, sabe quais os aspectos que precisam
ser melhorados na sala de aula, quais exercicios condizem mais com a realidade do aprendiz,
ndo importa se o professor use ou ndo o LD em suas aulas, mas sim que tenha consciéncia que
“ndo ha livro a prova de professor” (LAJOLO, 1996, apud PESSOA, 2009, p. 57). A autora
salienta que ¢ dever do professor saber usar o LD de forma correta modificando e adaptando-o

de acordo com a necessidade dos alunos, despertando seu poder de reflexao.
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Diante dessa afirmacao Souza D. M. (1999b) argumenta que o LD ¢ um transmissor
de verdades, porém de saber institucionalizado, cabendo ao professor a responsabilidade de
promover entre os alunos momentos que contemplem questionamentos sobre os conteudos
presentes na sala de aula, favorecendo a percepgao critica do aprendiz. De acordo com essa
premissa ¢ responsabilidade do professor promover aulas criativas que despertem nos seus

alunos o desejo de adquirir conhecimentos em uma lingua estrangeira.

4 Conclusao

Esse trabalho concatena, nao de forma aprofundada, algumas crengas e a definigao
do LD formando um referencial tedrico. Com base nos conceitos que foram expostos no
decorrer do trabalho procuramos salientar a importancia da LI e os estudos de crengas,
buscando conscientizar alunos e professores sobre a necessidade da pratica de reflexao dentro
do contexto escolar, mais precisamente a sala de aula.

E importante ressaltar a relagdo dialégica entre professor e aluno. Afinal, sdo os
participantes do processo ensino/aprendizagem. Além disso, acreditamos que a sala de aula ¢
o lugar mais adequado para que professores e alunos efetivem e trabalhem suas crengas,
buscando tirar delas resultados positivos. Assim, eles podem refletir sobre as técnicas de
ensino que sao utilizadas na sala de aula, revendo suas proprias crengas para um melhor
aproveitamento na aprendizagem de LI. Porque os diferentes tipos de métodos interferem na
forma pela qual os participantes refletem sobre suas crengas, e ainda, variadas crengas podem
ser detectadas em diferentes instrumentos a serem trabalhados em sala.

E de suma importancia que o professor de linguas analise suas técnicas em sala de
aula, a fim de que tanto professor quanto aluno sejam capazes de fazer uma reflexdo sobre
suas crengas, de modo que o aprendizado ocorra sempre de forma agradavel, visando uma
melhor qualificacdo na aprendizagem de linguas. Nessa perspectiva, percebe-se que a
qualificacdo ¢ extremamente necessaria na aprendizagem de LI, porém o fato de uma melhor
qualificagdo ndo garante que o aluno consiga aprender com facilidade. Dessa forma, para que
a aprendizagem se realize de forma adequada é necessario o querer e o fazer do aluno. Porque
a aprendizagem de LI ndo depende somente da qualificagdo do professor, em sua proficiéncia
na Lingua, embora esta seja o elemento primordial. A experiéncia de aprendizagem de lingua
estrangeira ¢ intensa, principalmente para os iniciantes, melhor que lhe sejam dadas situagdes

de normalidade, cotidianas.
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Contudo, devemos nos atentar que o LD ¢ um recurso que faz se presente no
contexto escolar. O LD ¢ considerado por alguns professores, principalmente iniciantes,
como ferramenta indispensavel de trabalho e por muitos alunos como fonte unica de contato
com a LI. Porém, todo contetdo, questionamento e discussdes sobre crencas e LD no
processo ensino/aprendizagem da LI anteriormente apresentados mostram que ele ndo ¢ o
unico caminho. Nada estd em plano superior do que a relacdo professor/aluno em
contraposi¢do ao conhecimento empirico. E ainda acrescentamos a sugestdo de apresentar
situacdes cotidianas o mais proximo possivel do real para que o processo

ensino/aprendizagem se efetive de forma satisfatoria.
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