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Resumo: O presente texto apresenta os resultados obtidos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), de outubro de 2020 a outubro de 2021, vinculado
ao curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Goias, Campus Cora
Coralina, e desenvolvido no Colégio Estadual Rui Barbosa, na cidade de Inhumas (GO).
O projeto esta em andamento, previsto para encerrar em mar¢o de 2022, e tem como
objetivo analisar o componente curricular de Geografia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do ensino fundamental, refletindo sobre o papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem, com foco em competéncias e habilidades.
Compuseram os procedimentos metodoldgicos: entrevista com a supervisora da escola
campo, pibidianos graduandos em geografia e aplicacdo de questionario para os
estudantes do ensino fundamental (anos finais) da escola campo. Ao todo, 24 estudantes
0 responderam, o que contribuiu para reflexdes aqui apresentadas. No decorrer do
desenvolvimento do projeto foi possivel ainda pensar sobre o papel do (a) professor (a)
de geografia no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, em contexto de pandemia,
que reorganizou a educacdo no Brasil e no mundo. Autores como Cavalcanti (2012);
Alves (2021); Gauthier (1998), entre outros, foram fundamentais para constru¢édo do
texto.

Palavras-chave: PIBID. Geografia. BNCC. Pandemia. Ensino Remoto.

Abstract: This text shows the results obtained from the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (PIBID), from October 2020 to October 2021, linked to
the degree course in Geography at the State University of Goias (Universidade Estadual
de Goias - UEG), Cora Coralina Campus, and developed at State High school (Colégio
Estadual) Rui Barbosa, in the city of Inhumas (GO). The project is in progress, scheduled
to end in March 2022, and aims to analyze the curricular component of Geography of the
Common National Curriculum Base (BNCC) of elementary school, reflecting on the role
of the teacher in the teaching-learning process, focusing on skills and abilities. The
methodological procedures consisted of: interview with the supervisor of the field school,
Pibidians (Pibidianos) graduating in Geography and the application of a questionnaire to
elementary school students (6th to 9th grade) of the fiel school. Twenty-four students
responded, which contributed to the reflections presented here. During the development
of the project, it was also possible to think about the role of the geography teacher in the
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teaching and learning process, especially in the Covid-19 pandemic, which reorganized
education in Brazil and in the world. Authors such as Cavalcanti (2012); Alves (2021);
Gauthier (1998), among others, were fundamental for the construction of the text.

Keywords: PIBID. Geography. BNCC. Pandemic. Remote Teaching.

Introducéo

Criado em 2007 e coordenado pela Diretoria de Educacdo Bésica Presencial da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) objetiva promover estimulo e
possibilitar o contato direto dos estudantes de licenciatura com a sala de aula, antes
mesmo da realizacdo do estégio.

Essa experiéncia promove o encontro da realidade escolar com as expectativas
dos futuros professores (as). Desse modo, estdo inseridos nesse processo: escola,
universidade, professores e estudantes. Além de contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem de todos, os graduandos comegam a descortinar os diversos problemas e
desafios presentes nas escolas, na educacéo e no ensino, bem como, podem criar reflexdes
para contribuir com 0s mesmaos.

E sabido que ha muito o que avangar para a garantia de uma minima qualidade
da educacdo e ensino no Brasil. E urgente e necessario investimentos em politicas
escolares, infraestrutura, materiais didaticos, formacéo continuada docente, alimentacédo
adequada, incentivos em projetos de inovacdes que promovam a interacdo entre escola,
universidades e sociedade, concursos para docentes, entre outros.

O PIBID realizado pela Universidade Estadual de Goids (UEG) teve inicio em
outubro de 2020 e esta previsto para encerrar em mar¢o de 2022, perfazendo 18 meses,
estd organizado em nucleos sendo: dois nucleos de Historia (cada um com 8 bolsistas),
dois de Lingua Portuguesa (um com 24 bolsistas e um com 8 bolsistas), dois de Pedagogia
(um com 24 bolsistas e um com 8 bolsistas), um de Geografia (16 bolsistas), um de
Educacéo Fisica (16 bolsistas), um de Lingua inglesa (24 bolsistas), um de matematica

(24 bolsistas), um de Biologia (24 bolsistas) e um de Quimica (8 bolsistas), além de um
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coordenador, professor do curso de licenciatura e um professor da educagédo bésica, em
cada subprojeto.

O ndcleo de Geografia esta em dois Campus da UEG, um com 8 bolsistas em
Formosa e outro com 8 bolsistas na Cidade de Goias cada grupo conta também com 01
professor (a) da UEG do curso de Geografia, coordenador (a) do projeto, e 01 professor
(@) supervisor (a) da escola campo. O objetivo deste texto é apresentar experiéncias do
PIBID, realizado na UEG, vinculado ao curso de Geografia do Campus Cora Coralina,
Cidade de Goias.

O projeto esta sendo desenvolvido no Colégio Estadual Rui Barbosa, que fica na
cidade de Inhumas, aproximadamente 100km de distancia da Cidade de Goias e busca
conhecer e analisar o componente curricular de Geografia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do ensino fundamental, refletindo sobre o papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem com foco em competéncias e habilidades.

Como estd em andamento, ndo se trata de uma analise definitiva e fechada. o que
segue sao registros de experiéncias realizados até o més de outubro de 2021. Como
procedimentos metodoldgicos, utilizou-se um questionario online com os estudantes da
escola campo, sendo que 24 alunos (as) do ensino fundamental o responderam. Foram
realizadas também entrevistas com os pibidianos e a professora supervisora da escola

campo.

BNCC e Geografia

As escolas brasileiras sdo organizadas por varios documentos que as regem.
Entre eles, estd a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que tem como objetivo
orientar nacionalmente os curriculos das escolas brasileiras:

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018, P.7).

Ainda segundo as regulamenta¢des do documento:

REVELLLI, Vol. 14. 2022. Tema Livre
ISSN 1984-6576.
E-202205
3



‘ « REVELLI

A BNCC integra a politica nacional da Educacao Bésica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢bes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacao,
a elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo
(BRASIL, 2018, P.8).

A BNCC comecou a ser elaborada em 2015, a partir de uma analise dos
documentos curriculares brasileiros realizada por especialistas indicados por secretarias
municipais e estaduais de educagdo e por universidades. Nesse periodo, teve inicio um
longo processo de mobilizagdo nacional em torno das previsdes de conteddo do
documento. Apenas no final 2017, o texto introdutdrio da Base e as partes referentes a
Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e oficializadas pelo Ministério da Educacdo (MEC). O texto
correspondente ao Ensino Médio ainda esta em processo de elaboracéo.

A expectativa é que a BNCC seja uma ferramenta importante no processo de
desfragmentacdo das politicas educacionais, proporcionando uma educacéo inclusiva e
de qualidade a partir de um curriculo integrado, acessivel e adequado as diferentes
realidades regionais no Brasil.

Para o curriculo da Geografia, a BNCC é incorporada desde 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio e traz mudancas estruturais importantes.
Antes, o0 estudo do componente estava mais pautado na leitura e interpretacdo dos
contetidos; na nova abordagem proposta pelo documento, a énfase é sobre 0 pensamento
espacial e o raciocinio geografico como ferramenta para uso da cidadania e de leitura da
realidade.

Para alcancar o objetivo proposto, os conceitos de pensamento espacial e
raciocinio geografico perpassam as cinco unidades tematicas que estruturam o
componente, subdivididas em conhecimento e habilidades (objetivos de aprendizagem).
Elas permeiam toda a base curricular e sdo organizadas em uma construgdo progressiva
dos conhecimentos geogréaficos, trabalhando os objetivos e contelidos a partir de
diferentes linguagens.

As cinco unidades tematicas prevista na BNCC sdo: o sujeito e seu lugar no

mundo; conexdes e escalas; mundo do trabalho; formas de representacéo e pensamento
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espacial; e natureza, ambientes e qualidade de vida. Nesta nova perspectiva, os contetdos
ndo devem ser aprendidos de forma descontextualizada, mas entendidos como parte de
um processo. Entdo, para se aproximar dos objetivos de aprendizagem, o professor
também precisa se apropriar de contetdos procedimentais. Cavalcanti (2012, p.134)
considera que:

A geografia cumpre uma importante funcéo, que é a de ajudar os alunos
a se localizar no mundo ¢ a se informar sobre a localizagdo das “coisas”
no mundo”. Deste modo, ao se ensinar Geografia, o professor
possibilita ao educando pensar espacialmente, reconhecer e localizar a
distribuicdo dos fenémenos, e a compreensdo do mundo em que se vive,
0 que podemos chamar de Raciocinio Geografico. E com a geografia
gue o educando aprende a se questionar, ndo aceitando o tdo famigerado
“porqué sim”, ele passa a entender a relagdo indissociavel entre a
sociedade e a natureza, e de quais formas essa relagdo transformara o
espago.

Em relacédo ao ensino de Geografia no Ensino Fundamental (anos finais - do 6° ao
9° ano), foco de investigacdo do presente projeto, a BNCC (2018) propde que se deve
aprofundar na compreensao conceitual da producdo do espaco. Dessa maneira, ampliando
o conhecimento dos alunos sobre 0 uso do espaco em diferentes situacdes geograficas,
compreendendo a transformacéo do espaco em territério usado, assim como as relacoes
desiguais de poder. Ao final, espera-se que os educandos demonstrem a capacidade nédo
somente de visualizacdo, mas que possam relacionar e entender espacialmente os fatos e
fendmenos.

Sobre as competéncias e habilidades do 6° ano, as quais se espera atingir, de
acordo com o documento:

O entendimento dos conceitos de paisagem e transformacdo é
necessario para que os alunos compreendam o processo de evolucdo
dos seres humanos e das diversas formas de ocupagdo espacial em
diferentes épocas. Nesse sentido, espera-se que eles compreendam o
papel de diferentes povos e civilizagdes na producdo do espacgo e na
transformacéo da interacdo sociedade/natureza (BRASIL, 2018, P.381).

Para o 7° ano, pretende-se que:

Os alunos compreendam e relacionem as possiveis conexdes existentes
entre os componentes fisico-naturais e as maltiplas escalas de analise,
como também entendam o processo socioespacial da formacgao
territorial do Brasil e analisem as transformacfes no federalismo
brasileiro e 0s usos desiguais do territorio (BRASIL, 2018, P.382).
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Ao prosseguir para o 8° ano, considera-se que:

Os estudantes precisam conhecer as diferentes concepg¢des dos usos dos
territorios, tendo como referéncia diferentes contextos sociais,
geopoliticos e ambientais, por meio de conceitos como classe social,
modo de vida, paisagem e elementos fisicos naturais, que contribuem
para uma aprendizagem mais significativa, estimulando o entendimento
das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura de
representacdes cartograficas e a elaboragdo de mapas e croquis
(BRASIL, 2018, P.383).

Por fim, para 0 9° ano:

E dada atencéo para a constituicdo da nova (des)ordem mundial e a
emergéncia da globalizagdo/mundializagdo, assim como suas
consequéncias. Entender a dimensdo sociocultural e geopolitica da
Eurasia na formag&o e constituicdo do Estado Moderno e nas disputas
territoriais possibilita uma aprendizagem com énfase no processo geo-
histérico, ampliando e aprofundando as analises geopoliticas, por meio
das situagdes geogréficas que contextualizam os temas da geografia
regional (BRASIL, 2018, P.383).

Conforme a BNCC, pretende-se que ao final do Ensino Fundamental, essas
competéncias possam contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens
alunos, de modo a fazé-los compreender a producéo social do espaco.

O texto que segue traz reflexdes de como o PIBID tem sido desenvolvido em
tempos de pandemia, de forma online e remota, bem como traz breves reflexdes sobre o
componente curricular de Geografia proposto pela BNCC, para o Ensino Fundamental,

no Colégio Estadual Rui Barbosa, na cidade de Inhumas (GO).

Experiéncias do PIBID em Geografia pela UEG: desafios em tempos de pandemia

Em marco de 2020, o mundo se deparou com a pandemia causada pela Covid-
19, infeccéo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, com transmisséo
rapida e efeitos letais, ocasionando a morte de mais de 5 milhdes de pessoas até outubro
de 2021. Entre os paises mais afetados estdo: EUA, Brasil, india e Franca.

Além disso, essa doenca impds novas formas de viver, sobreviver, deslocar,

trabalhar, estudar, se proteger e cuidar da saude, isto €, todas as esferas da vida foram
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atingidas, pois para a contencdo e controle da propagacdo do virus, a Organizacdo
Mundial da Saude (OMS) recomendou trés medidas essenciais: uso de mascara facial,
higienizacdo das méos constantemente e o isolamento social.

Portanto, para evitar a aglomeracdo de pessoas em diversos ambientes, 0 mundo
virtual cresceu de forma acelerada para atender as demandas do trabalho, da educacdo, da
formagdo, do lazer, das compras, da assisténcia médica, das trocas de saberes, entre
outras. No contexto pandémico, a escola foi silenciada e também ganhou espacos virtuais.

Do chéo das escolas e das universidades, professores e estudantes tiveram que
dominar os ciberespagos digitais e virtuais. Antes muito utilizada como entretenimento,
através das redes sociais, hoje, a internet é espaco para aulas, palestras, reunides, eventos,
formacéo, cursos, encontros, entre outros.

Assim, mais do antes, a internet se tornou ferramenta essencial, pois possibilita
a conexd@o de pessoas em diferentes lugares. Para a realizacdo das aulas, escolas e
universidades tém adotado diversas plataformas, entre as mais utilizadas: Google
Classroom, Google meet, Zoom, Youtube, grupos de WhatsApp, entre outros.

Foi nesse cenario que o PIBID do curso de Geografia, da Universidade Estadual
de Goias, Campus Cora Coralina, na cidade de Goias, teve inicio, isto é, sem muitas
perspectivas de encontros presenciais na escola campo e contato com professores e
estudantes, circunstancias que tém marcado desafios do programa.

Ressalta-se que o PIBID, além de proporcionar contato dos estudantes com o
ambiente escolar, fazendo-o identificar desafios, possibilita a compreenséo e reflexao do
papel do professor na formacdo do pensamento social e critico de seus alunos, lhes
possibilitando ndo somente ver o mundo, como também fazer a leitura das distintas
realidades que os cercam e maneiras de intervir, bem como propicia experiéncias docente
antes mesmo do estagio.

Tardif (2010, p. 53) ressalta que: “A experiéncia provoca, assim, um efeito de
retomada critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da préatica
profissional”. Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas nas escolas e em sala de aula
pelos pibidianos de Geografia criam possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua

construgdo enquanto futuro professor. Para Luckesi (2010, p. 29):
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Formar o educador, a0 meu ver, seria criar condi¢des para que o sujeito
se prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o tipo de
acao que vai exercer. Para tanto, serdo necessarias no so aprendizagens
cognitivas sobre os diversos campos dos conhecimentos que auxiliem
0 desempenho de seu papel, mas — especialmente — o desenvolvimento
de uma atitude, dialeticamente critica, sobre 0 mundo e sua préatica
educacional.

Desse modo, compreende-se que a formagéo inicial de professores (as) requer
compromisso e responsabilidade de todos os envolvido. No PIBID, ha a oportunidade da
elaboracdo coletiva de estratégias de aprendizagens, na qual docentes e discentes realizam
trocas de experiéncias e vivéncias.

O projeto esta sendo desenvolvido no Colégio Estadual Rui Barbosa, na cidade
de Inhumas (GO), no ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) e objetiva conhecer e analisar
0 componente curricular de Geografia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do
ensino fundamental, refletindo sobre o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem com foco em competéncias e habilidades.

A Coordenadora de area, que é professora do curso de geografia da UEG,
realizou o processo seletivo dos bolsistas PIBID/Geografia, de julho a agosto de 2020, e
da professora supervisora da escola campo, ocorrido em agosto de 2020. A atividade
inicial do projeto foi no dia 08 de outubro de 2020, com uma conferéncia de abertura.

Na semana seguinte de planejamento das atividades, uma questao basilar surgiu:
Como estudar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e fazer reflexdes praticas
tendo como modelo apenas aulas remotas? Desse modo, de outubro de 2020 a janeiro de
2021, optou-se em realizar estudos semanais sobre a Lei de Diretrizes e Base (LDB), o
Projeto Politico Pedagdgico da Escola campo e a BNCC, paralelo aos estudos. Lives,
palestras e eventos foram ferramentas importantes para compor as atividades, até entdo
realizadas apenas pelo nicleo, sem contato com a escola campo.

As atividades junto a escola campo iniciaram em 03 de fevereiro de 2021, devido
as condi¢cbes de pandemia e ao planejamento de como seria essa parceria. Depois de
reunido com os gestores da escola e professora supervisora, criou-se um grupo de
WhatsApp, cujo a supervisora é a administradora e organiza junto com os alunos as

atividades.
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Em agosto de 2021, as aulas presenciais na escola campo retornaram de forma
gradativa (cerca de 70% dos estudantes). Portanto, de fevereiro a setembro de 2021, as
atividades do PIBID/Geografia continuaram totalmente remotas, no modelo de Regime
Especial de atividades néo presenciais (REANP), composto por aulas sincronas (ao vivo)
e assincronas (gravada ou plataformas para anexo de atividades; videos e materiais
complementares).

Os pibidianos participaram de duas modalidades de aulas: videos gravados por
eles, sobre explicacfes de conteddos, e plantes de ddvidas no contraturno da aula, e pelo
Google Meet, com correcdes de atividades ao vivo e conselho de classe da escola. Nesse
periodo, a analise das teméticas de Geografia ensinadas na escola foi sendo mapeada para,
posteriormente, ser possivel uma reflexdo em relacdo aos conteudos dispostos na BNCC.

Até setembro de 2021, o projeto realizou: reflexdes sobre a execucao do projeto
PIBID; estudos sobre a BNCC?; discusséo de textos sobre o ensino de Geografia; leitura
e discusséo de documentos que regem a escola campo (PDE; PPP); visita virtual na Escola
Campo (Colégio Estadual Rui Barbosa, da cidade de Inhumas-GO); planejamento de
aulas virtuais junto a escola campo; aulas virtuais com os estudantes do Ensino
Fundamental; reflex6es sobre os contetdos de Geografia planejados e ensinados no
ensino fundamental — comparados aos previstos pela BNCC; levantamento dos principais
problemas do ensino remoto e do processo ensino-aprendizagem; elaboracéo e entrega do
primeiro relatorio semestral (outubro 2020 a marco de 2021) e do segundo (abril 2021 a
setembro de 2021).

Os pibidianos, junto com a professora supervisora da escola campo, levantaram
como dificuldades para a execucdo do projeto: envolvimento coletivo dos estudantes da
escola campo nas atividades realizadas pelo PIBID, bem como a participacdo nas aulas

virtuais; dificuldade de acesso e ferramentas necessarias dos estudantes para aulas

1 Os/as bolsistas apresentaram e problematizaram a parte introdutdria, os marcos legais, os fundamentos
pedagdgicos e as definicdes para 0 ensino fundamental e para a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, sobretudo a Geografia, presentes no documento. Como parte de a¢Ges referentes a discussao da
BNCC no ensino fundamental, também foi realizada a live “BNCC: reflexos na formagdo de professores e
na educagdo basica” com a professora Dra. Pryscilla Karoline de Menezes, da UFPE, que destacou as
mudancas, 0s desafios, 0s retrocessos e as exigéncias do documento quanto a formacéo de professores (as)
para o ensino de Geografia.
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remotas; interacdo universidade/escola campo; impossibilidade de execucéo de atividades
presenciais na escola campo, entre outras. De acordo com um dos pibidianos:

A aula esta prevista para iniciar as 07:00hs da manhd, porém, até os
alunos conseguirem entrar e manter conectados leva quase uma hora,
com a internet oscilando muitos entram e cai a conexao toda hora. Fica
evidente que ndo da para aprender muito, tem alunos que pedem para
repetir algumas informagdes, ha pouca interacdo, se liga as cameras a
conexao pesa mais e a internet cai, entdo, nem se sabe quem esta
ouvindo e presente ou ndo. Por isso, muitos alunos desistem das aulas
e até mesmo da escola (RELATO DE EXPERIENCIA, SETEMBRO,
2021).

Sobre as ferramentas utilizadas pelos alunos para acessar as aulas, outra
pibidiana destacou:

Percebi que muitos alunos ndo tem celular e nem computador. Tem
familia com 3 filhos na escola e apenas um celular. Tem alunos que
usam o telefone dos pais. Ndo ter uma ferramenta adequada para
acompanhar as aulas, baixar as atividades dificulta e desestimula. Tem
muitos pais analfabetos que ndo conseguem ajudar (RELATO DE
EXPERIENCIA, SETEMBRO, 2021).

Os pibidianos também organizaram com a supervisora da escola campo um
questionario composto de 09 questdes objetivas, aplicado de forma online, com objetivo
de mapear as dificuldades dos estudantes da escola em relagcdo ao ensino remoto. No total,
24 alunos do Ensino Fundamental responderam o questionario.

A primeira questdo foi sobre as dificuldades de acesso e ferramentas adequadas
para participacdo nas aulas remotas. De acordo com as respostas, nenhum aluno tem
computador, todos acessam as aulas pelo celular; dos 24 respondentes, 10 afirmaram ter
tido muitos problemas de acesso e dificuldades pelo celular, mas, participaram da maioria
das aulas; 07 participaram parcialmente das aulas e as faltas foram pela auséncia de
internet ou celular; 05 ndo tiveram problemas de conexdo; e 02 ndo conseguiram
participar da maioria das aulas por usar o celular dos pais, que precisam trabalhar, e
acabaram tendo um namero de faltas que poder&o leva-los a reprovacéo.

De certo modo, a falta de acesso e ferramentas adequadas desestimulam muitos
alunos, ocasionando uma evaséo escolar intensificada na pandemia. Além disso, Alves
(2020) ressalta que ainda € preciso considerar outros fatores que contribuem para o

agravamento da situacdo, como o proprio ambiente familiar, no qual todos os membros
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da familia estdo em confinamento, gerando, muitas vezes, estresse, conflitos e violéncia.
Ademais, em alguns casos, hd a falta de capacidade, pela baixa escolaridade, dos
familiares em auxiliar os filhos no processo de desenvolvimento das atividades. Alves
(2020, p. 355) acrescenta ainda que:

A proposta de Educacdo remota para rede publica [...], pode se
constituir em um grande equivoco, pois o0s estudantes, na sua maioria,
sdo oriundos de classes sociais mais baixas, sem acesso a tecnologias
digitais, vivem em casas que tém pequenos espacgos, onde muitas vezes
ndo tém lugar para estudar.

Sobre a compreensdo das aulas de Geografia, para a maioria (17) dos
participantes as aulas remotas ndo sdo como aprender na escola, sendo que ler e
compreender € o mais dificil, pela falta de concentragdo. Além disso, posteriormente, na
hora de responder as atividades, as duvidas surgem com mais intensidade. Apenas 03
alunos disseram que o inicio das aulas remotas foi dificil, mas, depois, adaptaram-se e foi
tranquilo. Infelizmente, 04 alunos relataram que tém a impressao de néo terem aprendido
nada.

Para Cavalcanti (2012, p.176): “A escola ¢ um espago de encontro e de confronto
de saberes produzidos ao longo da histéria pela humanidade. Ela lida com a cultura, seja
no interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares”. Desse modo, compreende-
se a importancia da escola e os relatos evidenciam que nada a substituiu.

Em relacdo as metodologias utilizadas para as aulas sincronas e assincronas, 14
alunos responderam que conseguiram participar de todas as aulas online, gravadas e
atividades e materiais postados posteriormente; 10 alunos conseguiram acompanhar
raramente aulas online, mas conseguiram acompanhar as aulas gravadas e fazer as
atividades.

Em entrevista realizada com a professora supervisora da escola campo, em
relacdo a qualidade das aulas remotas e ao processo de ensino aprendizagem, ela
considera que:

Além das aulas, tem as atividades assincronas que sdo elaboradas,
postadas e explicadas, mas, poucos alunos tem acesso a elas. A falta de
ferramentas adequadas, internet, computador, entre outros problemas
acabam intensificando a baixa frequéncia escolar e posteriormente ao
abandono de vérios alunos. Dos 968 alunos matriculados,
aproximadamente 10% dos alunos ja deixaram de participar de todas as
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atividades, abandonaram a escola, e 60% nao participam das aulas
remotas e fazem apenas as atividades (RELATO DE EXPERIENCIA,
SETEMBRO, 2021).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96,
em todas as esferas administrativas, € dever do Poder Publico assegurar 0 acesso ao ensino
obrigatdrio, zelando junto aos pais ou responsaveis pela frequéncia a escola. Portanto,
conforme o estudo publicado pelo Fundo das Nag6es Unidas pela Infancia (UNICEF,
2021, p. 47):

Em outubro de 2020, o percentual de estudantes de 6 a 17 anos que ndo
frequentavam a escola (ensino presencial e/ou remoto) foi de 3,8%
(1.380.891) — superior a média nacional de 2019, que foi de 2%,
segundo a Pnad Continua. A esses estudantes que ndo frequentavam,
somam-se outros 4.125.429 que afirmaram frequentar a escola, mas nao
tiveram acesso a atividades escolares e ndo estavam de férias (11,2%).
Assim, estima-se que mais de 5,5 milhdes de criangas e adolescentes
tiveram seu direito & educagdo negado em 2020.

Compreende-se, portanto, que o ensino remoto transformou a educacao,
reformulando a forma de se planejar e dar a aula; fez com que os professores pensassem
possibilidades para que fosse possivel entregar pelo menos 0 minimo dos contetidos para
os alunos e assegurar prejuizos menores do que o imposto pela pandemia. Todavia, é
inevitavel que havera uma lacuna no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes em
qualquer nivel de formacao.

Na busca por alternativas mais inclusivas, algumas escolas, assim como 0
Colégio Rui Barbosa, produziram apostilas impressas, aulas gravadas e o uso de
ferramentas que exigissem baixo consumo de dados de internet. Pesquisa feita pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), em 2020, mostrou que cerca de 95% das redes
municipais adotaram a distribuicdo de materiais impressos e 80% realizaram a
distribuicdo de aulas gravadas como parte das estratégias.

Portanto, essas e outras possibilidades pensadas para tentar reverter, ou pelo
menos amenizar, a evasédo escolar surgiram como “esparadrapos”, em uma tentativa de

tampar as feridas causadas pelo modelo emergencial de ensino, visto que foram

REVELLLI, Vol. 14. 2022. Tema Livre
ISSN 1984-6576.
E-202205
12



N e,

alternativas implantadas tardiamente, pois ndo houve tempo, nem preocupacao do Estado,
na implementacéo e suporte técnico e tecnoldgico adequados para todos.

Entre os prejuizos causados pela pandemia na educacdo brasileira, o0 Conselho
Nacional de Educagdo destacou, no parecer (05/2020), alguns pontos essenciais: 0
comprometimento do calendério escolar de 2020/2021, pela dificuldade de reposicéo
integral das aulas suspensas no periodo de emergéncia; perdas de aprendizagem em
funcdo de longos periodos sem atividades educacionais regulares; danos emocionais e
sociais (alunos e familias) devido a exposicéo a situacoes de estresse familiar, decorrentes
da crise econdmica, de problemas de saude e potencial violéncia familiar; e o crescimento
do indice de abandono e evaséo escolar.

Diante de um cenario considerado de guerra, provocado pela pandemia, e do
caos que atrasou a educacdo no mundo, sobretudo, no Brasil (que tem um governo, ou
desgoverno, pouco preocupado com a educagdo e com a populacdo mais pobre), mapear
e refletir sobre a proposta do projeto do PIBID/Geografia, que é conhecer e analisar o
componente curricular de Geografia da BNCC, do ensino fundamental, refletindo sobre
o0 papel do professor no processo de ensino-aprendizagem com foco em competéncias e
habilidades, passou a ser secundario diante de outras emergéncias evidenciadas na escola.

Ao analisar os contetudos que os alunos deveriam ter desenvolvido no Ensino
Fundamental (anos finais), conforme orienta a BNCC, e ouvir o0s relatos dos estudantes
sobre as inumeras dificuldades de acesso as aulas, observou-se que ha um baixo
aproveitamento dos mesmos correspondentes a cada nivel de ensino, assim como também
0 ndo desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades.

Espera-se aprofundar as reflexdes sobre o tema proposto pelo projeto, em relagdo
a BNCC, até o seu término. Mas, as expectativas ndo sao positivas, ja que em outubro de
2021, o PIBID/Geografia comecou a desenvolver atividades presenciais junto a escola
campo, porém, em novembro, foram paralisadas pelo ndo pagamento das bolsas pela
CAPES, o que inviabilizou o deslocamento dos bolsistas para a escola campo. Assim, a
situacdo atual do PIBID e sua finalizacdo é incerta sem o financiamento minimo que o

programa oferece.

Consideracdes Finais
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Diante do apresentado, vale ressaltar que as trés modalidades de ensino:
Educacao a distancia (EAD); Educagdo emergencial a distancia (tempos de pandemia) e
Educacao semipresencial (partes remotas, partes in loco), cada uma tem sua forma de
planejamento e execucdo. O que estamos presenciando desde 2020, é uma educacgdo
emergencial a distancia, para amenizar os prejuizos causados pela pandemia, pelo tempo
sem aula, pelo atraso dos estudantes e da formacao.

Desse modo, compreende-se que um curso, uma disciplina presencial, que foi
planejada para ser assim, ndo se transforma da noite para dia em EAD apenas por ser
remota. A pandemia chegou de forma inesperada e o que maioria das institui¢coes tem
feito é uma adaptacdo provisoria, repentina e improvisada, que tem impactado
diretamente a pratica docente, 0 ensino e a aprendizagem.

Professores (as) tiveram que reinventar, dentro do possivel, formas de ministrar
aulas em casa. Além do planejamento dos contelidos, tiveram que reorganizar préaticas e
metodologias adequadas para o ensino remoto - videoaulas; filmes; documentarios;
mausicas; aulas em plataformas virtuais, entre outras.

Por mais que haja um esforco enorme de professores (as), 0 ensino tem sido
prejudicado. A falta de interacdo, participagdo e trocas de saberes essenciais para o
processo de ensino-aprendizagem diminuiram drasticamente entre as telas dos aparelhos
eletronicos. No mundo virtual da sala de aula, a impressdo é que os (as) professores (as)
ficaram abandonados, pois estdo diante de estudantes apenas logados na sala, sem a
minima comunicacado verbal e visual.

Assim, assistimos ao maior indice de evasdo escolar registrada no Brasil,
segundo relatério do Fundo de Emergéncia Internacional das NacBGes Unidas para
Infancia (UNICEF, 2021), segundo o qual a quantidade de alunos, com idades entre 6 e
17 anos, que abandonaram as instituicdes de ensino foi de 1,38 milhéo.

O modelo de Ensino Emergencial refor¢cou a importancia do papel social que o
professor desempenha na sala de aula e da necessidade de se estar em coletivo. Além
disso, devido a pandemia que questdes sociais, que antes ja existiam, pioraram; o0 nimero
de presentes foi diminuindo, pois alunos que antes precisavam se preocupar apenas com

0 estudo, agora tem a fome e miséria batendo na porta.
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Entretanto, é inegavel a importancia do PIBID para o fortalecimento de acGes
universidade/escola, para a formacéo do futuro professor (a), para o desenvolvimento de
projetos, para inovacOes de atividades junto a escola, entre outras. Porém, executa-lo de
forma remota foi e esta sendo desafiador.

O PIBID/Geografia tem permitido entender melhor o modelo de ensino e
aprendizado da escola campo durante o ensino remoto, através do ponto de vista dos
préprios alunos, cuja maioria, por falta de acesso e recursos, se viu obrigada a desistir das
aulas, criando lacunas no aprendizado que talvez nunca poderdo ser recuperadas.

O esforco para atingir as agdes propostas no projeto é enorme e, até o més de
setembro de 2021, o projeto cumpriu varios objetivos. Além disso, foram produzidos
também pelos bolsistas textos reflexivos de manuscritos académicos; propostas de
intervencdo escrita; videos de intervencdo didatico pedagdgicos; videos de relato das
experiéncias; atividades direcionadas aos estudantes de educacdo basica; videos de
aprendizagens e dificuldades iniciais do PIBID na modalidade remota; e propostas de
artigos cientificos e participacdo em eventos.

Os resultados estdo sendo socializados com a comunidade escolar e académica
por meio do canal do Programa de P6s-graduagdo em Geografia (PPGEO), do Campus
Cora Coralina, além de artigos cientificos que estdo sendo produzidos e publicados em
revistas cientificas de circulacdo nacional e eventos. Também esta sendo organizada uma
socializacdo dos resultados com o corpo docente, gestor e administrativo da unidade
escolar.

O programa traz grandes contribuicdes para a formacdo docente em Geografia,
porém, para que ele continue, S0 necessarios que 0s investimentos e repasses de recursos
publicos, sobretudo a bolsa paga pela CAPES, sejam normalizados e todos os envolvidos
no programa se comprometam com a formacédo docente, caso contrario o programa pode

acabar.
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