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Resumo: A suspensdo das atividades de ensino presenciais, a partir de marco de 2020, teve como
objetivo possibilitar o distanciamento social necessario a prevencdo do contdgio e disseminagdo
extensiva do virus SARS-CoV-2. A continuidade da oferta do ensino levou a substituigdo compulséria
das relagdes presenciais para o ensino remoto emergencial, realidade em que os professores foram
desafiados a integrar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo em suas praticas docentes.
A luz de uma perspectiva sociocultural e de desenvolvimento humano, reconhecemos as TIC como
importantes artefatos culturais que tem o potencial de mediar o processo de ensino e aprendizagem e
impulsionar a construgcdo de uma nova ecologia de aprendizagem. Nesse sentido, o objetivo deste
artigo € analisar as experiéncias de 116 professores de uma instituicdo publica brasileira da rede
federal de ensino, quanto ao desenvolvimento de praticas docentes mediadas pelas TIC, em face dos
desafios trazidos pelo ensino remoto emergencial. Para tanto, aplicamos um questionario no qual
apresentamos aos professores 16 praticas docentes, definidas no marco de uma nova ecologia de
aprendizagem. De acordo com os resultados obtidos, os professores declararam atuar a favor de uma
nova ecologia de aprendizagem, desenvolvendo praticas que mesclam extensdo e personalizagdo da
aprendizagem. Analisamos as experiéncias declaradas por eles durante a conducéo do ensino remoto e,
ao final, refletirmos sobre perspectivas para um cendrio pds-pandemia.

Palavras-chaves: Nova Ecologia de Aprendizagem. TIC. Préaticas Docentes. Pandemia.

Abstract: The suspension of face-to-face teaching activities, as of March 2020, aimed to enable the
social distance necessary to prevent the contagion and extensive dissemination of the SARS-CoV-2
virus. The continuity of the teaching offer led to the compulsory substitution of face-to-face
relationships for emergency remote teaching, a reality in which teachers were challenged to integrate
Digital Information and Communication Technologies (ICT) into their teaching practices. In a
sociocultural approach and human development perspective, we recognize ICT as important cultural
artifacts that have the potential to mediate the teaching and learning process and to drive the
construction of a new learning ecology. In this sense, the objective of this article is to analyze the
experiences of 116 teachers from a Brazilian public institution of the federal education network,
regarding the development of teaching practices mediated by ICT, in face of the challenges brought by
emergency remote teaching. To do so, we applied a questionnaire in which we presented to the
teachers 16 teaching practices, defined in the framework of a new learning ecology. According to the
results obtained, the teachers declared that they act in favor of a new learning ecology, developing

REVELLLI, Vol. 13. 2021. Dossié qualidade e inovacgdo da/na educagdo: concepgdes,
possibilidades e desafio
ISSN 1984-6576.
E-2021135
1



N _REVELLL

practices that mix extension and personalization of learning. We analyze their declared experiences
while conducting remote teaching and, at the end, reflect on perspectives for a post-pandemic

scenario.
Keywords: New ecology of learning. ICT. Teaching practices. Pandemic.

REVELLLI, Vol. 13. 2021. Dossié qualidade e inovacgdo da/na educagdo: concepgdes,
possibilidades e desafio
ISSN 1984-6576.
E-2021135
2



O i

S

Introducéo

Os artefatos culturais, por sua funcdo de mediadores semioticos, permitem a
construcdo de novas representacGes que alteram a maioria dos processos psicoldgicos
superiores, como memoria, imaginacdo, percepcao e raciocinio e que, portanto, ndo podem ser
ignoradas pelo contexto escolar. Compreendemos as Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacdo (TIC) como artefatos culturais @ medida que elas medeiam a relacdo do ser
humano com o mundo, criando mundos simbolicos novos e podendo prover contornos
inteiramente novos ao desenvolvimento e aos modos de ensinar e aprender. A difusdo veloz
com a qual as informacBes trafegam na rede, sendo continuamente (re)construidas pela
integracdo de diferentes midias, conferem as TIC potencial para transcender o tempo e 0
espaco, alterando os estados humanos perceptivos e sensoriais. Tais caracteristicas
desencadeiam em variadas e interessantes possibilidades ao processo educacional, a medida
que ampliam o alcance ao conhecimento, favorecem a flexibilidade geogréfica e temporal dos
agentes educacionais e possibilitam que o processo de ensino e aprendizagem seja mais
distribuido (BARRON, 2006; COLL, 2013a, 2013b, 2018; GONZALEZ-SANMAMED;
SANGRA; SOUTO-SEIJO; BLANCO, 2018).

Inimeros estudos no campo da psicologia da educacdo tém evidenciado que o
desenvolvimento e usos das TIC, especialmente as tecnologias ubiquas, que permitem a
mobilidade espago-temporal das pessoas, ajudam a impulsionar uma nova ecologia de
aprendizagem. Esta ecologia é caracterizada por uma multiplicidade de cenarios, recursos e
agentes educacionais dispersos no tempo e no espaco, que permitem modos alternativos de
ensino e aprendizagem e flexibilizam as dindmicas de desenvolvimento humano. Entre outros
efeitos, a nova ecologia de aprendizagem conduz a um ecossistema cognitivo mais amplo e
que abarca outros lugares, pessoas e redes de cooperacdo, 0s quais excedem os limites
territoriais e curriculares da escola (BARRON, 2006; COLL, 2013a, 2013b, 2018).

O desenvolvimento da nova ecologia de aprendizagem também é impulsionado por
outros elementos proprios do cenario contemporaneo. Um deles trata da necessidade humana

de continua formagéo, ao longo da vida?, a qual questiona os limites da escolaridade bésica e

! Os autores Norqgvist; Leffler (2017) fazem uma distingdo entre os termos lifewide learning, este para referir-se
a uma aprendizagem que ocorre a partir de uma variedade de configuracdes e situagdes de aprendizagem, e
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leva pessoas a buscarem novas aprendizagens em contextos fora das instituicdes de ensino
formal. A ideia de aprendizagem ao longo da vida incorpora distintas atividades e situagoes de
educacdo tipificadas como formal, ndo formal e informal (UNESCO, 2015), que reforcam a
ideia da articulagdo sistémica entre os diferentes cenarios e agentes educacionais, intrinseca
ao conceito de ecologia. Outro elemento impulsionador da nova ecologia diz respeito as
constantes mudangas no mercado de trabalho e a globalizacdo da economia, exigindo das
pessoas 0 desenvolvimento de novas competéncias genéricas e transversais importantes a
aprendizagem ao longo da vida (COLL, 2013a, 2018).

Tendo em conta tais aspectos, assumimos que o impulso em direcdo a exploragdo dos
usos das TIC por professores em diferentes niveis de ensino, durante o ensino remoto, possa
favorecer préaticas docentes no marco de uma nova ecologia de aprendizagem. N&o estamos
falando de meros usos massivos ou simples insercdo das TIC nas praticas docentes para
responder a emergéncia do ensino remoto, mas sobre o desafio da efetiva integragdo dessas
tecnologias como artefatos culturais mediadores das relagdes e praticas docentes.

Assim compreendidos, os significados e os usos das TIC sdo sempre situados e
concretizados na propria experiéncia docente, sendo empregadas para planejar e regular as
atividades de ensino e aprendizagem nas quais professores e estudantes se vinculam, com o
potencial de introduzir modificagdes importantes nos processos psicoldgicos (COLL;
MAURI; ONRUBIA, 2008; COLL; ONRUBIA; MAURI, 2008). Desse modo, nosso objetivo
¢ analisar as experiéncias de professores sobre os usos que estdo fazendo das TIC no
desenvolvimento de praticas docentes durante o ensino remoto, cujos efeitos possam produzir
perspectivas ou legados para o cenario escolar pos-pandemia, favoravel a uma nova ecologia

de aprendizagem.

Nova ecologia de aprendizagem

Os termos ecologia ou ecossistema sdo utilizados para descrever as interagdes

dindmicas e funcionais entre sistemas vivos (plantas, animais e microrganismos) e seu

lifelong learning, que coloca énfase numa aprendizagem realizada ao longo da vida. Neste artigo utilizamos a
expressdo formacdo ao longo da vida como equivalente aos termos lifewide e lifelong learning, apresentados
juntos.
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ambiente, sendo tais interacdes vitais para a existéncia e desenvolvimento dos seres vivos. A
metafora ecoldgica €, também, aplicada para compreender as interacbes humanas, uma vez
que os contextos interativos (fisicos ou virtuais) ocorrem como parte de um complexo sistema
cultural e historico particular, com constantes trocas, autorregulacdo e mudancas que afetam
as pessoas ao longo do tempo (JACKSON, 2013).

Pensando nos contextos e interagdes voltados aos estudos, uma ecologia de
aprendizagem se refere a um ecossistema dinamico, adaptativo e aberto a mdaltiplas
influéncias educativas. Ou seja, ela existe como resultado de um conjunto de contextos,
fisicos ou virtuais, que oferecem oportunidades de aprendizado, em que cada contexto passa a
ser composto por uma configuracdo exclusiva de atividades, recursos materiais,
relacionamentos e interacdes (BARRON, 2004, 2006).

Na mesma ldégica adotada por Barron (2006), Jackson (2013) acrescenta que a
ecologia de aprendizagem compreende 0 processo e 0 conjunto de contextos, relacionamentos
e interacBes que fornecem oportunidades e recursos a aprendizagem, ao desenvolvimento e as
conquistas pessoais. Portanto, todos os recursos de aprendizagem a disposi¢do do aprendiz
que realizam a mediacdo de suas interacGes e aprendizagens compdem a sua ecologia,
incluindo os recursos encontrados em casa, escola, comunidade e em contextos de
aprendizagem mediados pelas TIC (BARRON, 2004). Desse ponto de vista, o aprendiz
desenvolve autonomia para gerir a si mesmo e ampliar as possibilidades de sua ecologia ou

ecologias (no plural).

Cumpre dizer, entretanto, que esse entendimento de ecologia de aprendizagem é mais
amplo e inclusivo que defini¢bes mais tradicionais do termo, as quais tendem a defini-la em
torno do ambiente fisico, sem levar em conta o papel dos atores e, em especial, a autonomia
do aprendiz. Um exemplo é a visdo defendida por Siemens (2007), para quem a ecologia de
aprendizagem é o espaco no qual o aprendizado toma lugar. Segundo este autor, a
aprendizagem é um processo que se desenvolve em um ambiente nebuloso de elementos em
constante mudanca, ndo inteiramente controlados pelo individuo (GONZALEZ-
SANMAMED et al., 2018).

Diferentemente de Siemens (2007), Barron (2004) parte de uma perspectiva

ecologica do desenvolvimento humano, e busca enfatizar a interdependéncia dos contextos
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nos quais as experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento ocorrem. Com o avanco das
TIC, tais contextos se ampliaram em rede, combinando vaérias linguagens midiaticas e
plataformas que permitem a criacdo de maultiplos espacos hibridos e distribuidos de interacéo
favoraveis as experiéncias de aprendizagens. Em complemento, a partir de Coll (20133,
2013b, 2018), compreendemos a ecologia de aprendizagem como um novo sistema e um

marco para o qual a instituigdo escolar deve se orientar.

Assim, a transcendéncia das fronteiras do espaco e do tempo, somada as interagdes
humanas na rede e a convergéncia de tecnologias (JENKINS, 2008), ampliaram o leque de
vivéncias que, agora, se distribuem mais equilibradamente entre diversos contextos de
aprendizagem (COLL, 2013a; GONZALEZ-SANMAMED et al., 2018; ITO et al., 2020) e
que, numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, acaba desfazendo a diviséo entre
educacdo formal, ndo formal e informal por ressaltar as experiéncias de aprendizagem que
tomam lugar em espacos ubiquos, hibridos e permeaveis (NORQVIST; LEFFLER, 2017).
Desse modo, 0s contextos de aprendizagem ultrapassaram o territério fisico da escola e a
restritiva faixa de idade escolar marcadora da escolarizacao tradicional, razdo pela qual é
importante repensar a velha ecologia e ceder espaco para o marco de uma nova ecologia de

aprendizagem.

Considerando que a aprendizagem ocorre por meio da participacdo das pessoas em
atividades em varios contextos e que tais contextos foram ampliados pelos potenciais das TIC,
podemos questionar quase todos os parametros que definem a natureza da aprendizagem,
parametros esses nos quais se baseiam o0s referenciais da educacdo escolar, associados a
respostas para as seguintes questdes (quadro 1): onde?, com quem?, quando?, que?, para que?,
e como aprendemos? (COLL, 2013a, 2013b).

No conjunto, as mudancas impulsionadas pelas TIC podem ser classificadas a luz de
distintas perspectivas, por exemplo, como um novo paradigma de aprendizagem, como um
novo modelo de aprendizagem ou, como preferimos chamar, de um marco de uma nova
ecologia da aprendizagem. Avaliamos que a escola ndo pode mais reproduzir uma ecologia de
aprendizagem tradicional, especialmente apds a vivéncia do ensino remoto, sob pena de
ampliar o fosso entre a escola e a realidade concreta dos estudantes e da sociedade, como um
todo.
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Quadro 1: Mudancas nos pardmetros da aprendizagem

Parametros | Ecologia tradicional de aprendizagem | Nova ecologia de aprendizagem
Onde? Instituicdes educacionais. Multiplicidade de cenérios.
Com quem? | Profissionais da educacéo. Agentes educacionais dispersos.
Quando? Aprendizagem ao longo da faixa escolar. | Aprendizagem em diferentes etapas da vida.
O que? Saberes culturais estaveis, socialmente Competéncias ou habilidades basicas para o
valorizados. século XXI.
Para que? Para poder desenvolver posteriormente Para formar aprendizes competentes capazes de
um projeto de vida pessoal e profissional. | seguir aprendendo ao longo da vida.
Como? e Mediante a a¢do educacional e Participagdo em comunidades de interesses e
intencional, sistematica e planejada. praticas de aprendizagem.
e Predominio das tecnologias baseadas | e Utilizacdo de diferentes linguagens e
na lingua escrita e nas competéncias formatos de representagdo da informacéo
exigidas para seu uso (ler e escrever (com predominio da linguagem visual).
para aprender). e As TIC como via de acesso a informacao.

Fonte: Coll (2013b, adaptado).

Compreender como os estudantes conectam contextos e os relacionam no processo
de aprendizagem tornou-se uma questdo fundamental no marco da nova ecologia (COLL,
2018; SILVA, 2017), em que implica responder, entre outras questdes: por que os estudantes
elegem estudar por um ou outro material disponivel na rede? Por que preferem interagir nas
redes sociais? Por que se engajam (ou ndo) nas atividades? A depender das respostas obtidas,
as TIC podem ser excelentes aliadas dos professores para conhecer os interesses dos
estudantes, visando ampliar as experiéncias de aprendizagem deles, que se sustentam no
desenvolvimento e novas formas de organizacdo pedagdgica. Desse modo, os professores
ajudam a ampliar a consciéncia dos estudantes quanto as suas escolhas e ferramentas

utilizadas para aprender e construir suas trajetdrias pessoais de aprendizagens (SILVA, 2017).

Trajetdrias pessoais de aprendizagem sdo definidas como um conjunto de
experiéncias subjetivas, interrelacionadas no tempo, que o0s estudantes constroem em
diferentes contextos de atividades pelos quais transitam, atribuindo sentido a natureza das
atividades que participam e a maneira como participam delas (COLL, 2013a, 2016). Dessa
forma, as praticas docentes desenvolvidas no marco de uma nova ecologia sdo aquelas cuja
intencionalidade pedagogica ajuda a compreender como 0s estudantes podem transitar entre
diferentes contextos, conectando interesses de um ao outro e atribuindo sentidos que ampliam

suas experiéncias.
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Nos contextos ndo escolares, € comum os estudantes agregarem experiéncias a sua
trajetoria de aprendizagem em resposta a seus proprios interesses e necessidades, mediadas
por pares e por recursos tecnologicos disponiveis (RAMOS; BOLL, 2019). Entretanto, a
questdo € como a escola pode aproveitar a natureza ubiqua das TIC e a facilidade com a qual
0s estudantes transitam entre diferentes contextos e atividades de aprendizagem para
desenvolver acgbes educativas integradas aos interesses deles. Uma pesquisa realizada com
adolescentes por Barron (2006) identificou que quanto maior o interesse dos estudantes por
um determinado tema ou assunto, maior a busca de oportunidades de aprendizagem externas
ao espaco escolar. Nesse caso, a disponibilidade de conhecimento expandido, na internet,
oferece recursos e atividades que podem apoiar suas aprendizagens.

De acordo com Crisholm (2015), os contextos ndo escolares se mostram mais
interessantes aos olhos dos estudantes porque oferecem espacos de socializacdo, cujas regras
podem ser mais diluidas e negociadas. Nesses espacgos, mais flexiveis, abertos e distribuidos,
ha mais diversidade e convergéncias de tecnologias, em que o0s estudantes encontram
oportunidades para exercer maior autonomia e contribuir para o préprio desenvolvimento, em
especial, através da apropriacdo e adaptacdo dos recursos tecnologicos disponiveis. Da mesma
forma, podem contar com a mediagdo de outros mais competentes, que podem atuar em sua
Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 2007), oferecer andaimes (scaffolding)
aos seus interesses de aprendizagem (WOOD; BRUNER; ROSS, 1976). Diante de todas essas
possibilidades, é compreensivel que, do ponto de vista subjetivo, os estudantes valorizem e se
interessem mais pelas experiéncias de aprendizagem vividas fora da escola, visto que esta
acaba respondendo a uma ecologia tradicional, cujos curriculos tendem a ser fechados,
rigidos, estaticos e presos geograficamente aos muros da escola.

Contudo, é importante ter claro que o fato de que os estudantes utilizarem as TIC
com tanta propriedade na vida cotidiana ndo significa que terdo pleno éxito no dominio dessas
tecnologias para fins curriculares. Segundo Engel e Membrive (2018), 0s usos que 0S
estudantes fazem das TIC, geralmente, concentram-se em atividades de entretenimento,
consistindo em assistir e zapear por paginas da web, pesquisar informacdes, digitalizar, copiar
e colar arquivos, produzir videos, etc. Entretanto, quando os estudantes sdo convocados a usar
as TIC a servico de demandas académicas exigentes de niveis cognitivos mais elaborados,
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eles podem demostrar dificuldades n&o imaginadas pelos professores. Para angariar
autonomia no dominio das tecnologias compativel com a aprendizagem curricular, 0s

estudantes ndao conseguem se desenvolver sozinhos.

As habilidades e competéncias exigidas para aproveitar todos os potenciais das TIC e
construir trajetdrias pessoais de aprendizagem agregadoras de novos sentidos educacionais
depende do trabalho pedagdgico, intencional e sistematico, especialmente do professor, para
que o estudante tanto atribua sentido as situacbes de aprendizagem como a prépria
participacdo nessas situacOes, reconhecendo-se e sentindo-se reconhecido como aprendiz
(ENGEL; MEMBRIVE, 2018). Tudo isso concorre para que o professor auxilie a reflexao,
por parte do estudante, algo fundamental para promover seu processo de ensino e

aprendizagem, a que Coll (2018) denomina de personalizacdo da aprendizagem.

A personalizacdo da aprendizagem (COLL, 2018) alinha os motivos das institui¢cbes
educacionais e 0s interesses dos estudantes, pois refere-se a um conjunto de a¢des educativas,
mediadas por diferentes recursos e atores da escola, destinadas a promover aprendizagens
dotadas de sentido e valor pessoal aos estudantes. Tais acOes educativas diversificam as
oportunidades, experiéncias e recursos de aprendizagem oferecidos a eles e, como efeito,
contribuem para ajuda-los a se conhecer e a entender suas experiéncias, suas historias
pessoais, bem como a realidade na qual estdo imersos. Para Coll (20013a), a implementacao
de projetos de personalizacdo da aprendizagem propicia o cuidado com a diversidade, a
equidade e o compromisso de remover barreiras a aprendizagem, colocando-se como

possibilidade para diminuir o fosso existente entre a escola e a realidade dos estudantes.

Cumpre dizer que a personalizacdo da aprendizagem ndo é um fim, tampouco uma
metodologia pontual, pois implica em um processo com atuacgdes sistémicas, simultaneas e
coerentes, em diferentes niveis e &mbitos, com orientacdo clara e sustentada no tempo. Trata-
se de um principio educativo que ganha sentido quando, na acdo educativa, desloca-se o foco
do professor e da aula para o estudante, tomado como o verdadeiro protagonista do processo
de aprendizagem (COLL, 2018). Embora ja presente nos discursos educacionais, conseguir
aplicar esse principio as praticas pedagdgicas significa um salto qualitativamente
consideravel, pois resulta em valorizagdo da voz discente, o ajuste do professor as
especificidades dos estudantes e aos seus interesses, e a crescente participacdo deles na
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cultura e na realidade onde estéo inseridos.

Nos termos acima, a personalizacdo da aprendizagem ndo pode se confundir com
uma visao liberal e individualizante da aprendizagem ou passar a ideia de uma educacéo a la
carte, onde o estudante é o cliente que escolhe o que quer e, os professores se concebam como
coaches ou vendedores que se adaptam aos interesses do consumidor. Estamos falando de
uma interacdo que é dialdgica, orientada por intencGes pedagdgicas que reconhecem 0S
interesses pessoais dos estudantes e 0s apoiam para negociar tais interesses com a
coletividade. Estamos falando de aprendizagens também comprometidas com as questdes
sociais e que, justamente, por assentar-se nessa ideia, € que os estudantes podem atribuir
sentido pessoal a si e ao que aprendem, conectando-se a realidade da qual sdo coconstrutores.
Reconhecer os interesses dos estudantes significa dar voz a eles, respeitando seus tempos e
ritmos de aprendizagem, valorizando suas fortalezas e capacidades para a tomada de deciséo

sempre em referéncia a um coletivo.

Em sintese, a nova ecologia de aprendizagem é um sistema dinamico caracterizado
pela diversidade e profundidade de recursos e atividades de aprendizagem, que deve ser
reconhecida pelos professores para potencializar suas praticas docentes. Ao desenvolver as
praticas docentes no marco da nova ecologia de aprendizagem, o professor pode oferecer
relatos muito mais ricos de: onde, quando, como e por que os estudantes escolhem envolver-
se em certos contextos e atividades (BARRON, 2006).

Nessa logica, apresentamos algumas praticas docentes mapeadas no marco da nova
ecologia de aprendizagem e analisamos relatos de professores sobre as mudancas
impulsionadas pelo ensino remoto. Esperamos que as praticas docentes mapeadas também
ajudem os professores a se localizarem no cenario atual, com vistas a superacao de diversos

parametros tradicionais para o cenario pos-pandemia, convergentes as necessidades sociais.

Metodologia

Cabe mencionar que um dos grandes desafios da pesquisa em psicologia do
desenvolvimento e da educacdo refere-se a necessidade de investigar fendbmenos dindmicos

gue se transformam a medida em que eles ocorrem (LOPES DE OLIVEIRA, 2021). No caso,
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o desenvolvimento profissional e a tomada de consciéncia dos professores, a luz dos desafios
do ensino remoto, objeto do presente trabalho, é um processo em génese e deve ser analisado

tendo em conta esta condicéo.

Os dados apresentados neste artigo constituem parte do corpus da pesquisa de
doutorado da primeira autora sobre o tema inovacao de préaticas docentes mediadas pelas TIC.
Neste artigo, centramos nossa preocupagdo em como 0s professores buscaram utilizar as
tecnologias para mediar as suas praticas no marco de uma nova ecologia de aprendizagem.
Entre os diferentes instrumentos empregados na pesquisa, vamos destacar duas questdes do
instrumento questionario, aplicado aos professores durante a vivéncia do ensino remoto (entre

outubro e novembro de 2020).

Uma das questbes, de cunho objetivo, consistiu na apresentacdo de 16 préaticas
docentes em que os professores deveriam sinalizar o desenvolvimento delas e a frequéncia de
sua aplicagdo na rotina docente. Construimos as praticas considerando os pressupostos da
nova ecologia de aprendizagem disponibilizados na primeira parte deste artigo. As respostas a
esta questdo foram submetidas a andlise estatistica descritiva. A outra questdo foi aberta em
que procedemos a uma analise de conteddo acerca dos registros livres dos professores,
buscando compreender suas experiéncias durante a condugdo do ensino remoto e como 0s

usos das TIC os ajudaram a constituir legados importantes para um cenario pds-pandemia.

Os professores, participantes da pesquisa, atuavam em uma instituicdo publica da
rede federal de ensino do Brasil, voltada ao atendimento de estudantes do ensino médio a pds-
graduacdo, incluindo profissionais e técnicos. 116 professores responderam ao instrumento
questionario, sendo 52,6% mulheres e 47,4% homens, com idades variando entre 25 e mais de
60 anos de idade. Mais de 80% dos professores apresentaram titulagdo de mestrado e/ou

doutorado e experiéncia de sala de aula entre 3 e 11 anos.

Resultados e Discussao

Como mostra o quadro 2, as praticas docentes P1 a P6 apresentam nucleos
fundamentados na extensdo da pratica docente, contemplando a forma como os professores

desenham a sua pratica, como organizam o0 ambiente de aprendizagem e como abrem
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possibilidades para dar voz aos estudantes. As demais praticas, P7 a P16, apresentam nucleo
fundamentado na personalizacdo da aprendizagem do estudante, contemplando de modo
prioritario as experiéncias deles, seus interesses, suas reflexdes e tomadas de decisdo, além de

elementos de conexdo entre diferentes contextos e temas transversais que ultrapassam 0s

limites do prdéprio componente curricular do professor.

Quadro 2: Préticas docentes construidas no marco da nova ecologia de aprendizagem

Praticas Docentes

Ncleo n° Caracterizacdo
Extensao P1 Pesquisar e selecionar informac@es relacionadas aos conteidos do ensino.

P2 Oferecer multiplas fontes de busca de informac6es aos estudantes.

P3 Configurar espagos de trabalho colaborativos para os estudantes (presencial ou a
distancia).

P4 Propor atividades interdisciplinares que conectem contextos ou contetdos de
distintas areas.

P5 Encorajar que os estudantes publiquem suas produg¢des a comunidade (interna e
externa).

P6 Proporcionar feedback aos estudantes sobre os resultados de aprendizagem
deles.

Personalizacéo P7 Realizar metodologias ativas (aprendizagem baseadas em projetos, casos,

problemas, gamificacdo, etc.).

P8 Produzir atividades voltadas a experimentacdo pratica dos contetidos estudados.

P9 Planejar atividades que considerem as necessidades, interesses e objetivos de
aprendizagem dos estudantes.

P10 | Favorecer espago para que os estudantes tomem decisdes sobre quais atividades
fazer ou como fazé-las.

P11 | Refletir com os estudantes os interesses deles, identificando oportunidades e
recursos para aprender.

P12 | Ajudar os estudantes a refletir sobre como aprendem, identificando seus pontos
fortes e frageis como aprendizes.

P13 | Ajudar os estudantes a estabelecer relacGes entre o que se faz em sala de aula e
a realidade deles.

P14 | Incentivar a implicacdo dos estudantes para os temas e os valores sociais.

P15 | Acompanhar o desenvolvimento dos estudantes nas diferentes atividades de
aprendizagem.

P16 | Compartilhar com outros participantes informagBes relativas ao

acompanhamento dos estudantes.

A grande maioria dos professores declararam desenvolver todas as 16 praticas
docentes, com destaque para as praticas P1, P2, P6, P9, P13 e P15, que alcangaram
percentuais acima de 80%. Entre estas, podemos observar que trés praticas contemplam o
nacleo de extensdo e trés sdo referentes a personalizacdo, sendo que a P1 e a P6 sdo as
praticas de extensdo mais desenvolvidas pelos professores. Ou seja, pesquisar e selecionar

informacdes relacionadas aos conteudos do ensino e proporcionar feedback aos estudantes

Fonte: dados de pesquisa dos autores, 2020.
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sobre os resultados de aprendizagem sdo as praticas em que as TIC tem agregado mais valor,
segundo os professores (Gréafico 1).

Grafico 1: Praticas docentes no marco de uma nova ecologia de aprendizagem
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Fonte: dados de pesquisa dos autores, 2020.

Por outro lado, mais de 30% dos professores, declararam ndo desenvolver as praticas
P5, P10, P12 e P16, indicando a necessidade de favorecer espaco educacional para que 0s
estudantes sejam mais ativos, tomem decisdo sobre seu proprio processo de aprendizagem e
passem a se conhecer melhor como aprendizes. Além disso, chama a atencdo que 30% dos
professores relataram ndo compartilhar com outros professores informacfes relativas ao
acompanhamento dos estudantes, o que nos leva a concluir que os professores tenderam, no
inicio do ensino remoto, a se isolar em seu microcontexto, desconsiderando outros

microcontextos igualmente importantes aos estudantes.

Considerando os dados apresentados, os professores declararam atuar no marco de
uma nova ecologia de aprendizagem, desenvolvendo praticas que mesclam extensdo e
personalizacdo. Todavia, os professores indicaram preferéncias por determinadas praticas,
deixando a margem aquelas que exigem mais centralidade dos estudantes no processo de
ensino e aprendizagem. S&o estas praticas que, em certo grau, interferem no controle do
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professor sobre a conducdo do seu planejamento pedagdgico e que podem se mostrar criticas,

especialmente, na vivéncia de uma pandemia e do ensino remoto.

Em complemento, os registros livres dos professores mostraram que o evento da
pandemia foi propulsor para a utilizacdo das TIC com maior integracdo delas nas praticas
docentes, conforme explicita um dos relatos a seguir: “durante a pandemia a utilizacéo das
TIC foi altamente intensificada. J& utilizava alguns recursos antes e j& buscava aumentar esta
utilizacdo. Acredito que a pandemia tenha trazido avanco neste quesito em especifico, e

pretendo aproveitar” [Participante D58].

Em seus relatos sobre suas experiéncias, os professores destacaram desafios como: a
complexidade do momento histérico; a exaustdo do professor; o excesso de atividades para 0s
estudantes; a precariedade do acesso a tecnologia por parte dos estudantes; o desenho da
proposta didatica vinculada as tecnologias selecionadas; a transposicdo didatica de
determinados contetudos do ensino presencial para o virtual; e a auséncia de orientacdo

institucional e formacéo docente durante os primeiros meses do ensino remoto.

Também foram destacadas as vantagens e a heranca que os usos intensificados das
TIC, no presente, deixardo para o cenario pos-pandemia como: a organizacdo da disciplina
para uma melhor disposicdo dos materiais didaticos, atividades e cronograma; a qualidade do
acompanhamento dos estudantes, com possibilidade de feedbacks automaticos e
personalizados; a producdo autoral de materiais didaticos (apostilas, videos, infogréficos,
etc.); as possibilidades de apresentacdo dos conteudos em midias distintas, favorecendo a
aprendizagem e o0 gosto dos estudantes; e a possibilidade de o estudante ir e vir nas
explicagOes gravadas, favorecendo a concentragdo coletiva e certa perenidade da informacéo
trabalhada ou discutida (em contraponto ao contexto presencial, onde as informagdes, quando

registradas, ficam sob dominio individual daquele que a registrou).

Assim, os professores que registraram suas experiéncias recentes relacionadas 0s
usos das TIC mencionaram a pandemia como um importante evento de mudancas contextuais
que resultaram em experiéncias positivas. Assim, apresentamos alguns relatos que possam
evidenciar mudancas a favor de uma nova ecologia de aprendizagem, cujos efeitos podem ser

consolidados como novas perspectivas para o cenario pos-pandemia.
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e Repensando o trabalho pedagdgico

“A necessidade de reorganizar todo o meu trabalho pedagogico em funcdo da pandemia e
da migracéo para o ensino ndo presencial propiciou diversas experiéncias de aprimoramento
e redefinicdo de minha prética pedagdgica por meio das TIC /.../ . [Participante D6]

Tal relato, entre outros, deixaram claro que a migracdo repentina da modalidade
presencial para o ensino remoto foi uma experiéncia desafiadora. Inicialmente, os professores
fizeram uma transposi¢cdo urgente para mitigar os efeitos da auséncia das atividades
educacionais, sem considerar muitas vezes as particularidades da condi¢do de estudo dos
estudantes, seu acesso a recursos materiais, seu suporte tecnolégico, bem como a condicao de
apoio familiar. Na auséncia de estratégias para o ensino remoto, muitos professores buscaram
construir suas referéncias tomando por base as proprias experiéncias e conhecimentos
anteriores, importados do contexto de sala de aula (presencial/fisica). A luz dessas referéncias
tradicionais, as tentativas dos professores para lidarem com o novo abriram espaco a algumas
experimentacdes (CRUZ; LOPES DE OLIVEIRA; BICALHO, 2020). Desse modo, dada a
conjugacdo de esforcos entre os professores, que alteraram as préprias praticas e a relacdo
com os estudantes, mediadas pelas TIC, mais a atuagdo da instituicdo escolar, que buscou
suprir parte das necessidades dos estudantes quanto ao acesso a internet (ex. disponibilizacdo
de chips de dados), observamos que, pouco a pouco, os professores foram nutrindo confianca
e avancgando na construcdo de outros significados sobre sua funcéo e praticas, com efeitos que

podem se tornar duradouros.
e Reconstruindo parametros de presenca

“Minha experiéncia com as TIC ndo poderia ter sido maior em outra época [...]. Apesar de
diversas experiéncias ja vividas com as dificuldades quanto a acessibilidade e
disponibilidade dos discentes, pensar em registros de frequéncias a partir de entregas de
produtos ficou mais leve quando utilizadas as TIC que, mais que um facilitador, foram meios
vidveis capazes de registrar com integridade e fidedignidade atividades, notas, frequéncias,
estudos, acompanhamento e evolucdo do aluno, etc. Os resultados apresentados
demonstraram, ao final do semestre, um aprendizado, em regra, similar ao realizado no
ensino presencial [...] 7. [Participante D66]

O contexto do ensino remoto vem mostrando aos professores que o controle sobre a

presencialidade, medida pela frequéncia fisica dos estudantes, tratava de um controle fragil
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que servia como feedback ao professor de que o trabalho docente havia sido feito, ou seja, que
suas atividades planejadas foram realizadas naquele determinado tempo e espaco da sala de
aula. Desse modo, os professores deixavam a sala fisica com a sensacdo de dever cumprido,
ndo observando o fato de que muitos estudantes entravam e saiam calados. Com o emprego de
plataformas virtuais, os estudantes ja ndo passavam despercebidos; o siléncio foi registrado e
as cameras fechadas nas aulas sincronas passaram a incomodar, exigindo dos professores o
desenvolvimento de novas estratégias. Ao que parece, 0 controle que tomava a presenca pela
frequéncia continuara existindo virtualmente, quando, em realidade, a preocupacdo deveria
ser na producdo do estar junto com engajamento, possivel a partir da construcdo de sentidos
com valor pedagodgico. No caso, a mediacdo das TIC tende a ajudar os professores a

compreender e a intervir na qualidade desse engajamento.

e Reorganizando as atividades praticas

“A quarentena for¢ada nos obrigou a repensar os métodos de ensino, tanto teoricos quanto
praticos. Atividades de laboratdrio, essenciais para a formacéo dos estudantes, tiveram que
ser substituidos por exercicios de simulacdo computacional. Apesar da perda imediata do
conteudo, tais praticas permitiram aos estudantes arriscar mais, testar diferentes
abordagens, e aproveitar experiéncias de outros estudantes para suas experiéncias. As TIC
foram fundamentais para a implementacéo e pratica de atividades computacionais nao-
presenciais”. [Participante D18]

Promover dindmicas de ensino e aprendizagem remotamente ndo é tarefa simples,
especialmente quando elas sdo praticas, a exemplo de atividades realizadas em laboratérios.
Segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2021), os
sistemas educacionais dos paises que ja realizavam formas alternativas e diversificadas para
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem em tempos pré-pandémicos acharam mais
facil substituir as atividades praticas e 0s exames por outras maneiras de reconhecer as
aprendizagens dos estudantes. Na realidade do nosso contexto de pesquisa, com a auséncia
dos meios habituais, os professores se viram obrigados a repensar as possibilidades para uma
nova reorganizacdo de suas estratégias. No relato da experiéncia do professor acima, ficou
claro que a exploracdo das TIC na producdo de exercicios de simulagdo computacional nao

seria possivel se ndo fosse a urgéncia do ensino remoto. Segundo o professor, houve perda de
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contetido, considerando a sua avalia¢do sustentada nos pardmetros presenciais do tipo face a
face. Todavia, a suposta perda foi suprida por mais experimentacdes e riscos assumidos que
se mostraram positivos, agora, considerando 0s novos parametros e estratégias desenvolvidos

pelo professor.

e Construindo metodologias (cri)ativas

“A partir do AVA [Ambiente Virtual de Aprendizagem], dos encontros virtuais, e do estudo
de metodologias ativas de ensino, desenvolvi projeto integrado com outras disciplinas. Foi
uma experiéncia muito legal que ajudou a motivar os estudantes, na qual pude usar o AVA
para dar retorno das atividades e dar aulas conjuntas com meus colegas e alunos. A
formacdo pedagogica em contexto pandémico me ajudou a repensar minha pratica docente.
As TIC citadas auxiliaram neste processo de transformagdo pedagogica”. [Participante D50]

Aproveitar o potencial das TIC no marco da nova ecologia de aprendizagem tende a
favorecer a instituicdo escolar como espago agregador de redes colaborativas, que agregam
dialogos de diferentes atores sociais 0s quais passam a compartilhar conhecimentos em rede.
Contudo, tal compartilhamento e integracdo nem sempre ocorria, ficava a cargo de
experiéncias isoladas dos professores. No contexto da pandemia, muitos professores se viram
diante da desmotivacdo dos estudantes, advindas especialmente das fragilidades estruturais
(de acesso as TIC e apoio familiar), da perda do contato fisico com seus pares, da sobrecarga
de atividades e do desenvolvimento de atividades com pouco sentido para os estudantes. Para
responder a este desafio, os professores buscaram se organizar e trabalhar em parceria,
passando a desenvolver metodologias (cri)ativas e projetos integradores a favor da nova
ecologia de aprendizagem. Desenvolver tais metodologias pressupbs aos professores atuacédo
numa base tedrica-metodoldgica sdcioconstrutivista, de modo a permitir aos estudantes a
reconstrucdo do que ja sabiam, pelas oportunidades de avaliar o que aprenderam, € como
podiam aplicar o que aprenderam em novas circunstancias (METZGERA; LANGLEY, 2020;
MINTZES; WALTER, 2020). Certamente as avaliacbes também tenderam a ser mais ativas,
baseadas em evidéncias observadas pelo professor e pelo préprio estudante acerca do seu
percurso de aprendizagem. Importa dizer que as avaliagcdes alinhadas a instrucdo centrada no
professor desmotivam os estudantes e produzem resisténcias as metodologias ativas (OWENS
et al, 2020; BICALHO; RODRIGUES, no prelo). Refletir sobre isso guarda relagdo com
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formagé&o docente, o que ficou evidente no relato da experiéncia do professor acima.

e Integrando diferentes recursos

“Com a pandemia tive que adaptar com aulas demonstrativas gravadas de ensaios. Utilizei
videos, programas de edi¢ao, AVAs, colaboragdo em edi¢ao de documentos,
acompanhamento por graficos do Moodle, uso de videoconferéncia. Acredito que isso

ressignificou a forma de ensinar e de estudar e se preparar para o ensino”’. [Participante
D56]

Aproveitar o potencial das TIC também pressupdes fazer usos de diferentes recursos,
em que ndo se tratava apenas de juntar tecnologias, considerando a perspectiva de Jenkins
(2008) para o qual convergir ndo € simplesmente reunir ou juntar midias ou recursos.
Convergir representa, sobretudo, uma transformacéo social e cultural, na medida em que os
aprendizes sdo incentivados a procurar novas informacGes e a fazer conexdes em meio a
contetdos de midias dispersas. Assim, a convergéncia acontece como resultado do uso das
tecnologias, a partir da forma como se constréi e se compartilha conhecimentos mediados por
diferentes tecnologias e linguagens. Organizar o trabalho pedago6gico desse modo, pensando
em acOes de personalizacdo, tende a favorecer os estilos dos estudantes e suas trajetorias de

aprendizagem.

¢ Produzindo co-autoria de materiais didaticos

“A oportunidade que a Pandemia nos trouxe de ensinar a distancia foi muito bem-vinda,
dado que nos forgou a procurar solugfes que antes ndo eram necessarias, principalmente nas
areas tecnoldgica e pedagdgica. E essa obrigacao nos fez rever conceitos pedagogicos,
reformular formas de ensino e até alguns passo-a-passo [...]. Acredito que hoje todos o0s
materiais que foram produzidos durante este semestre de 2020.1 pds-pandemia, sdo muito
mais adequados a realidade e serdo muito bem aproveitados como complemento ao ensino
presencial, quando tal ocorrer”. [Participante D30]

Segundo o relatério Unicef (2021), a crise que tocou a todos os professores exigiu
deles a aquisicdo de novas habilidades para preparar materiais adequados a plataformas
virtuais, em que muitos deles se assumiram como co-criadores de conhecimentos, mentores e
curadores de materiais. A partir do relato acima, ficou evidente que os professores passaram a
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organizar melhor os materiais dos seus componentes curriculares e, inclusive, a produzir seus
proprios materiais. Essa posicdo de professor-autor permitiu aos docentes adaptarem o0s
conteddos e as atividades as necessidades dos estudantes, além disso, ajudou a promover
arranjos colaborativos em rede, sendo a coproducdo, compartilhamento e remixagem de
contetdos um possivel legado para o cenario pdés-pandemia. Cabe mencionar que muitos
professores passaram a conhecer repositorios de materiais didaticos oficiais e a explorar um
universo de producdes informais de conteudos disponiveis na rede, a exemplos dos videos
produzidos por Youtubers, os quais desenvolvem conteudos alternativos que buscam engajar

0s estudantes e que podem ser aproveitados pelos professores.

e Promovendo aproximacao entre modalidades de ensino

“Finalmente tive a oportunidade de utilizar as TIC nas aulas que estavam programadas para
serem presenciais e, com a pandemia e diante do contexto apresentado, precisaram ser
adaptadas ao ensino remoto [...]. O cenario apresentado me fez criar resiliéncia e me sentir
confortavel para apresentar aos estudantes diferentes possibilidades. Ao término das
disciplinas (cursos técnico e superior), os alunos foram convidados a avaliar as disciplinas,
inclusive quanto a aspectos metodoldgicos e o resultado foi surpreendente, 93% avaliaram
positivamente, mesmo com tantos desafios que foram se apresentando no percurso da
disciplina e que eles, prontamente, estavam dispostos a enfrentar. Prevejo em um cenario pos
pandemia, uma educagdo que possibilita ganhos imensuraveis em qualidade e criatividade
por meio das TIC e um avango da educagdo a distancia”. [Participante D25]

Interessante perceber que o professor passou a se sentir mais resiliente e confortavel
para propor diferentes intervenc@es junto aos estudantes, evidenciando a forte relacdo entre os
professores, 0s estudantes e as condicBes institucionais. Pelo relato acima, o professor
necessitava da aceitacdo e feedback dos estudantes e suporte da instituicdo para apoiar as suas
praticas. Ainda é interessante observar maior aproximacdo entre as modalidades de ensino.
Muitos professores nutriam preconceitos em relacdo a modalidade de Educacdo a Distancia
(EaD), por ndo conhecer suas especificidades e/ou por medo de gque 0S cursos presenciais
pudessem ser convertidos a distancia, ficando a servigo de um mercado que tende a precarizar
0 processo de ensino e aprendizagem e o trabalho docente. Contudo, as vivéncias do ensino
remoto, vem evidenciando uma aproximacdo entre essas duas modalidades, dado que os

professores do presencial passaram a incorporar as estratégias de ensino e aprendizagem da
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ensino e como uma metodologia diferente que pode ser usada por si mesma ou para
complementar o ensino presencial (BICALHO; MEDEIROS, 2018).

e Criando tendéncia ao modelo hibrido

“l...]. “Em 2019, houve uma discussdo sobre uma porcentagem de carga horaria EaD de até
40% no curso e fui contra, pois, na minha concep¢ao a época, temos um curso presencial.
Agora, que fomos obrigados a integrar esse tipo de modalidade, mudei de opinido, pois
determinadas atividades, por exemplo, desenvolvimento de projetos literarios, divulgacéo de
producdes, construcéo de glossarios e enquetes se mostraram muito mais produtivas e
facilitadas no formato a distdncia [...] . [Participante D28]

Todo o processo de implantacdo de novas praticas educativas envolve um campo de
disputas protagonizados pelos sujeitos que realizam os processos. Como ficou evidente no
relato do professor acima, a medida que os professores vao se aproximando de outras
possibilidades, passando a experimentar, analisar, avaliar e ponderar o que pode ser
aproveitado entre as modalidades, o modelo hibrido destaca-se como uma tendéncia para o
cenario pos-pandemia. Contudo, é importante ter claro que o hibrido sempre existiu na
educacdo, isto é, sempre combinou espacos, tempos, atividades e publicos. O que difere
atualmente é a integracao das tecnologias, possibilitando ao hibrido tornar-se mais profundo,
com multiplas conectividades, para além das simples mesclas ou misturas entre espacos,
metodologias e recursos (BACICH; MORAN, 2017; BICALHO; MEDEIRO, 2018;
STAKER; HORN, 2012).

¢ Produzindo maior inclusao social e educacional

“Fiquei feliz com alunos que nunca tinham frequentado presencialmente as aulas porque
trabalhavam, e agora estéo na plataforma e fazendo as atividades. Um deles me disse que sé
tem tempo para isso depois da meia-noite, pois faz bico para sobreviver”. [Participante D64]

Considerando que cada estudante tem experiéncias contextos diferentes e aprendem
de modo distinto uns dos outros, a abordagem pedagdgica dos professores ndo pode ser
homogénea (COLL, 2018). A necessidade de formagdo ao longo da vida coloca em evidéncia
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a adaptacdao das instituicbes formais de ensino para abarcar este publico de estudantes e suas
experiéncias de aprendizagem que ocorrem em diferentes tempos e lugares e que orientam a
rigueza da construcdo de sentido sobre ser aprendiz (ENGEL; MEMBRIVE, 2018).
Acreditamos que a construcdo de um cenario poOs-pandemia possa ser mais sensivel as
necessidades dos estudantes, capaz de produzir a incluséo deles nos sistemas de ensino. Desse
modo, os usos das TIC durante a vivéncia do ensino remoto podem ir além de uma solugédo
temporéaria e emerencial, com possibilidade de ampliar a consciéncia sobre porqué, como,

onde e quando se aprende em um mundo constantemente em mudancas (OCDE, 2021).

Considerac0es finais

Com o advento da pandemia e a compulsoriedade do ensino remoto em todos 0s
niveis de escolarizacdo, os professores passaram a fazer uso massivo das TIC como recurso a
manutencdo das interacGes e do proprio processo de ensino e aprendizagem. Contudo, utilizar
tais tecnologias ndo pressupde atuar a favor de uma nova ecologia de aprendizagem,
justamente porque os usos delas estdo fortemente relacionados ao modo como os professores

as utilizam, situados em um dado contexto cultural, historico e institucional.

Por isso, a investigagdo em andamento coloca énfase nas experiéncias dos
professores sobre os usos das TIC, a partir da vivéncia dos desafios do ensino remoto. Os
dados apresentados ddo conta de que os professores estdo desenvolvendo praticas docentes
gue caminham em direcdo a uma nova ecologia de aprendizagem, buscando empregar as
tecnologias digitais como artefatos culturais para mediar e qualificar 0s processos de ensino e
aprendizagem. Observamos que o desenvolvimento das 16 praticas docentes, assim como
outras possiveis empreendidas pelos professores, sinaliza mudancas nos parametros
tradicionais pelo reconhecimento de novos recursos e cenarios emergentes de aprendizagem

permeados pelas TIC.

Considerando os relatos dos professores sobre suas experiéncias no ambito das
adaptacdes ao ensino remoto, notamos que eles estdo buscando ampliar a compreenséo sobre
a propria acdo docente. E, nesse processo, tendem a novas voli¢Bes, a novos questionamentos

e formas sobre como se organizam, como organizam suas praticas e como podem atuar
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diferentemente, visando efeitos mais duradouros para o cenario pds-pandemia. Acreditamos
que aproveitar a convergéncia social que une energia e esforcos para promover mudancas
educacionais a partir das vivéncias do ensino remoto mediados pelas TIC, tendem a
impulsionar uma nova ecologia de aprendizagem, implicando revisar o0 modelo tradicional,
restrito ao conjunto de matérias curriculares e limites territoriais da instituicdo escolar, para
um modelo de aprendizagem distribuida em rede com mudancas nas formas de organizar e

gerir o curriculo.
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