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Resumo: Esta pesquisa de natureza bibliografica pretendeu compreender, a partir dos autores aqui
citados, como discutem as politicas educacionais que orientam a formag&o continuada de professores na
educagdo superior brasileira e seus reflexos no desenvolvimento dos processos identitarios de
professores universitarios, estabelecendo o lugar da pesquisa narrativa na constituicdo da
professoralidade destes docentes. Se orientou pelos principios de uma triade que envolve a formagéo
continuada de professores no ambito da pedagogia universitaria, o desenvolvimento de seus processos
identitarios e a pesquisa narrativa. Compreendendo a formacao continuada como uma escala do amplo
transcurso que envolve o desenvolvimento profissional docente, num permanente espaco de construcao
de sentidos para a préatica docente e a pesquisa narrativa como uma metodologia com vinculo a uma
base epistemol6gica com centralidade na experiéncia e na subjetividade, procurou estabelecer o lugar
das narrativas na constituicdo dos processos identitarios de docentes universitarios e relaciona-los as
politicas de formagdo em curso. Conclui-se que, para ter em conta a formacgéo continua do docente nesta
perspectiva, torna-se necessario repensar as bases das politicas de formacao vigente e dos processos em
curso, reconsiderando o entendimento acerca das concepcdes fixas de identidade que operam com base
nas acepcdes de ciéncia e educacdo com vinculo na modernidade, no sentido de sua superagéo.
Palavras-chave: Politica de Formag&o. Formagdo Continuada na Educacéo Superior. Processos
Identitarios. Pedagogia Universitaria. Pesquisa Narrativa.

Abstract: This bibliographic research intended to understand, from the authors cited here, how they
discuss the educational policies that guide the continuing education of teachers in Brazilian higher
education and their reflexes in the development of the identity processes of university professors,
establishing the place of the research narrative in the constitution of the professorship of these teachers.
It was guided by the principles of a triad that involves the continuing education of teachers within the
scope of University Pedagogy, the development of their identity processes and narrative research.
Understanding continuing education as a scale of the broad course that involves the professional
development of teachers, in a permanent space of construction of meanings for teaching practice and
narrative research as a methodology linked to an epistemological base with a centrality in experience
and subjectivity, he sought to establish the place of narratives in the constitution of university teachers'
identity processes and to relate them to ongoing training policies. It is concluded that, in order to take
into account the continuing education of the teacher in this perspective, it is necessary to rethink the
bases of the current training policies and the ongoing processes, reconsidering the understanding about
the fixed conceptions of identity that operate based on the meanings of science and education linked to
modernity, in the sense of overcoming it.

Keywords: Training Policy. Continuing Education in Higher Education. Identity Processes. University
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1. Introducéo - Apresentando o tema

Vivemos num mundo de répidas e profundas mudancas que a todo tempo suscitam, em
crescente velocidade e intensidade, novos modos de vida e a (res) significacdo de praticas
sociais. De acordo com Veiga Neto (2020), consciente ou inconscientemente, estamos
mergulhados na emergéncia de novos e perturbadores contextos sociais, politicos e culturais
que necessitam ser entendidos em sua materialidade:

Ele [o mergulho] deve ser entendido como o resultado de variadas
circunstancias histéricas que acabaram por engendrar, em ambito planetério,
0S cenarios sociais, econdmicos e culturais contemporaneos. E é justamente
por isso que, se quisermos mitigar ou contornar os indesejaveis efeitos do
mergulho, antes de tudo é preciso conhecer, tanto quanto possivel, aquelas
circunstancias historicas que fizeram do mundo o que ele é na atualidade.
(Veiga Neto, 2020, p. 13)

Examinemos, portanto, os contextos socioculturais e histéricos a que estamos
mergulhados, tendo como premissa a indissociavel condicdo que atravessa a educacdo e a
pratica social, processos em permanente composicao de sentidos e significados.

A organizacdo do trabalho pedagdgico, assim como a formagdo de docentes e a
constituicdo de seus processos identitarios esculpem acBes complexas, continuas e
progressivas; estruturam-se a partir de mecanismos relacionados a instancias superiores, as
quais, no exercicio do poder, estabelecem determinadas diretrizes politicas, sociais e culturais
segundo seus interesses e sob 0s quais 0s sistemas de educacdo sdo ordenados. Nesta direcéo,
Cunha (2020) afirma que toda pratica pedagogica € social e toda pratica social envolve uma
condicdo pedagdgica de ndo neutralidade. Assegura que “as praticas sociais ndo se ddo em um
vazio, mas constituem-se no contexto dos aparatos organizacionais que as protagonizam e
instituem-se como mediacgdes entre as praticas e as tendéncias valorativas e ideoldgicas que
Ihes sdo referentes” (Cunha, 2020, p. 148).

No atual cenario da formacdo de professores, varias acdes e diretrizes instituidas
alinhadas aos processos de globalizacdo e mundializacdo vém impactando significativamente
os curriculos e o funcionamento dos cursos de licenciatura, o perfil dos egressos, a forma de
avaliacdo dos cursos ja existentes e dos novos a serem criados, além dos professores
formadores. A universidade enquanto instituicdo social responsavel pela construgdo do saber

cientifico e pela promocéo de sua interface com a sociedade, embora nao se furte ao debate e a
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producdo de conhecimentos, vem sofrendo constantes ataques a legitimacdo de sua funcéo,
muitas vezes colocando em xeque sua autonomia enquanto instituicdo educativa (Pavéo e
Castro, 2016).

Mesmo gozando de autonomia, aprisionadas nas politicas de precarizacdo do ensino e
do Estado minimo, estas instituicdes tém enfrentado dificuldades para investir na formacéo
pedagogica e na institucionalizacdo de programas e politicas publicas de formacédo continuada
de seus docentes, salvo nas ocasifes em que atrelam esta formacéo a legitimacdo de estagios
probatdrios de docentes iniciantes na universidade (Beraldo, Silva e Veloso, 2007; Casagrande,
2020). Quando da implementacéo de programas desta natureza, historicamente tém-se buscado
uma tendéncia a abordagens tradicionais que aproximam estes processos das concepgoes
modernas de educacéo, privilegiando padrdes de objetividade e universalidade, no interior dos
quais a cultura é pensada como adjacente (Saramago, Lopes e Carvalho, 2016).

Este estudo de natureza bibliografica se orienta pelos principios de uma triade que
envolve a formacdo continuada de professores no ambito da pedagogia universitaria, o
desenvolvimento dos processos identitarios destes docentes e a pesquisa narrativa.
Compreendemos a pedagogia universitaria, como aquela atenta para a formacao docente que se
destina ao exercicio pedagdgico profissional no campo da educacao superior, que vem sendo
desafiada pela diversidade institucional, pela auséncia de programas continuados de formacao
docente e pelas constantes pressdes sobre os curriculos das carreiras profissionais evocadas
pelos processos avaliativos em curso (Leite, 2006; Cunha, 2020).

A formacdo continuada de professores é compreendida aqui como apenas uma escala
do amplo transcurso que envolve o desenvolvimento profissional docente (Garcia, 1999;
Almeida, 2021), sendo atravessada por processos de identificagdo interminaveis, na agédo
continua e permanente que se (re) configura no proprio processo, a partir das experiéncias
vivenciadas pelos docentes e da reflexdo sobre estas (Imbernén, 2009). As bases que a ancoram
se constituem como um permanente espaco de construcdo de sentidos para a pratica docente
que articula a um sé tempo a teoria e a pratica, ensino e pesquisa, absorvendo ndo apenas o0
conteudo especifico, mas o contetido pedagogico, de modo a ressignificar constantemente a
pratica de ensino e 0s processos identitarios dos docentes envolvidos (Beraldo, Silva eVeloso,
2007; Imberndn, 2009).

No tocante ao desenvolvimento da profissionalidade docente, Isaia (2000, p.22) infere:

“A trajetdria profissional é vista como um processo complexo, um conjunto de movimentos em
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que revolucéo e involucéo estdo presentes, em que fases da vida e da profisséo se entrecruzam
[...]”. Na esfera educacional concebemos os processos de identificagio como aqueles que
envolvem uma multiplicidade de sentidos que se entrelagam na permanente tarefa de produzir
e (res) significar o ensino e 0 mundo, na incessante significacao identitaria dos docentes. Nesse
movimento permanente, as perspectivas de identidades até entdo essencialistas, fixas e
centralizadas s&o colocadas em xeque por uma politica de identidade que passa a valorizar a
subjetividade e o descentramento, contrarios a ideia de inicio-meio-fim (Hall, 2020; Bauman,
2005; Dubar, 2009).

Na abordagem de pesquisa narrativa que concebemos, o estudo das experiéncias é visto
como histdria, onde as narrativas constituem-se ao mesmo tempo fenémeno estudado e
processo metodoldgico. Uma metodologia que concebe uma particular visdo da experiéncia
com vinculo a uma base epistemoldgica com centralidade na experiéncia e na subjetividade,
onde o narrar torna-se condicdo essencial ao ser humano (Clandinin e Connelly, 2015). Para
estes autores, a pesquisa narrativa surge como uma abordagem qualitativa que essencialmente
se contrapde a objetividade e universalidade das chamadas ‘ciéncias duras’ da modernidade,
valorizando a singularidade e a subjetividade presente na dialética relacional humana, em favor
de uma pratica mais acessivel, natural e democrética.

Na investigacao narrativa a luz de Clandinin e Connelly (2015), o estudo da experiéncia
é compreendido pela ética de John Dewey (1979), tendo um carater de centralidade. Nesta otica,
a experiéncia deve ser considerada com base nos principios de interacdo e continuidade e a
partir das subjetividades presentes na esfera relacional, e de uma tridimensionalidade que
envolve a temporalidade, a sociabilidade e o lugar. Dessa maneira, passado e presente compde
historias vividas e contadas, provenientes de tempos e espacos distintos de compreenséo e
analise que devem ser levados em conta na significacdo de uma realidade futura.

A docéncia universitaria, a julgar pela complexidade inerente as relagdes que a
permeiam, ainda se apresenta como uma espécie de caixa de segredos. Resultante de uma
omissdo historica no interior das politicas publicas que a regula (Carvalho, 2007), ainda nédo
figura como protagonista no debate e na producdo académica, embora nas ultimas décadas
tenham sido proficuos os estudos e discussdes sobre a natureza e funcéo do docente na educacgao
superior. Morosini (2000) afianca que esta area de estudos ainda ndo possui uma formacao

solida no tocante a producéo cientifica, sendo os estudos nesta tematica ainda poucos, isolados
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e descontinuos. Embora esta afirmacéo tenha um lastro temporal de mais de vinte anos, em
muitos aspectos estas ideias permanecem atuais.

A decada de 1990 representou um periodo frutifero para o desenvolvimento das politicas
sociais e econémicas da chamada agenda neoliberal (Carvalho, 2007). Esta nova ordem global
de diminuig&o dos investimentos do Estado nas politicas sociais (Harvey, apud Zamora e Lessa,
2019; Shiroma, 2021; Lindoso e Santos, 2019) apontam para uma nova ordem educativa,
marcada pela associacao de suas politicas as tendéncias de mercado, acirrando o conflito entre
a sociedade do conhecimento e a economia do conhecimento (Antunes, 2018).

A partir da LDB? (Brasil, 1996) e de estreitamentos dos vinculos entre a educacéo e as
politicas internacionais expressos na criacdo do estado avaliativo, vai ocorrendo uma gradativa
pressdo sobre a formacéo dos professores universitarios. A partir da instituicdo de um Estado
avaliador, de ascendéncia regulatoria inerente aos interesses de grandes conglomerados
multinacionais, a educagéo superior no Brasil passa a ser regulada pelos mesmos impulsos.

Quando a politica educacional de um pais abre espago para a inser¢do e atuacao de
organismos internacionais nas politicas nacionais, permite que estes passem a regular as
politicas sociais e educacionais. Este poder regulatério impacta diretamente no estabelecimento
de politicas publicas, e no caso em questdo, nas politicas de formacéo de professores (Morosini
e Mentges, 2020).

Condicionada diretamente aos interesses das agéncias internacionais de fomento, a
formulacdo e implementacdo das politicas publicas para o ensino superior no Brasil tem
demonstrado aproximacgdes com o jogo estratégico do poder em acordos politicos que atendem
a interesses diversos na esfera politica e social, frequentemente alheios aos interesses
educacionais.

Embora o modelo historico primordial da educacédo superior no Brasil estivesse pautado
na formacéo profissional, a partir das décadas de 1960 e 1970, em atendimento a um modelo
desenvolvimentista que fundamentou as politicas puablicas neste periodo, passa a ser
reconhecida como potencial espaco para a producdo de conhecimento vinculado ao
fortalecimento do Estado nacional (Cunha, 2000). Este modelo estrutural tem dirigido uma
formacdo de professores na educagdo superior com base na pesquisa, num cenario em que 0s

programas de pos-graduagdo stricto-sensu sdo reconhecidos como locus privilegiado de

! Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional — n. 9394/96
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desenvolvimento. A partir deste recorte, estimula a docéncia como atividade cientifica e a
formagdo do professor universitario como investigador especialista (Almeida, 2013).

Desse modo, a formacédo do professor universitario como um pesquisador acaba por se
tornar uma base construtora do perfil deste profissional, numa visdo dicotbmica que, em ultima
instancia, segrega o ensino da pesquisa, atribuindo a segunda o protagonismo (Cunha, 2000).
O problema néo reside na formagédo para a pesquisa, mas na concepcdo de conhecimento
hegemdnico que se instala, o qual da suporte ao paradigma da ciéncia moderna e fortalece o
predominio da razdo instrumental sobre as demais dimensdes do conhecimento humano e a
valorizacdo da objetividade cientifica. Nesta acepcdo, projeta uma visdo de identidade como
algo fixo, essencialista e centralizada e afasta do mundo académico a viabilidade de agGes de
ensino a partir das subjetividades, interferindo negativamente num formato de educagdo como
pratica social. Nesta ambiéncia, alguns questionamentos emergem: Quais os reflexos das
politicas publicas atuais para a educacao superior no tocante a formacao continuada do docente
universitario e de sua subjetividade, e em que medida interferem na qualidade de sua pratica de
ensino? As narrativas docentes poderiam representar atravessamentos potentes e possiveis
rumo a um processo emancipatério que auxilie a significacdo identitaria dos docentes que atuam
na educacao superior a partir das experiéncias vividas?

Esta pesquisa bibliogréfica exploratdria, recorte de uma pesquisa mais ampla de
doutoramento, objetiva compreender como 0s autores aqui citados discutem as tematicas acerca
das politicas educacionais para a formacdo continuada de professores da Educacdo Superior e
seus reflexos no desenvolvimento de processos identitarios de professores universitarios,

estabelecendo o lugar da pesquisa narrativa na constituicdo desta professoralidade.

2. Desenvolvimento - Tecendo o Tema
2.1 Politicas Publicas para a Educacao Superior no Brasil e a Formacdo Continuada de
Professores Universitarios: principios que se atenuam

Embora a necessidade de formacdo docente tenha sido preconizada por Comenius, no
século XVII, o inicio do processo de valorizac¢do da instrugdo escolar ocorreu somente ao final
da Revolucdo Francesa, no final do século XVIII, com a criacdo das Escolas Normais que
tinham como finalidade formar professores (Borges, Aquino e Puentes, 2011). No Brasil, a
preocupacdo com a formacdo docente surge de maneira evidente apos a independéncia, com a

organizacdo da instrucdo popular, num contexto em que a educagdo ainda era privilégio de
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poucos (Saviani, 2005), e cuja trajetdria tem sido marcada por contradi¢bes inerentes ao
agenciamento externo, ligado a interesses politico-culturais nem sempre alinhados as reais
necessidades educacionais.

A democratizacdo e ampliacdo do acesso a educacgdo superior no Brasil, iniciada a partir
da década de 1980 e intensificada no inicio deste século, contribuiu para um cenario marcado
por contradicOes, pressoes, regulacdes e controles, no qual se encontram nossas instituicoes de
educacéo superior na atualidade. Neste contexto, estas buscam alternativas a qualificacdo de
suas acOes formativas. Entretanto, embora possuam discursos que reafirmem rupturas e
transformacg0es com a realidade atual, grande parte destas a¢Ges tem sido caracterizadas como
abordagens isoladas e descontextualizadas, pautadas em uma Idgica instrumental e utilitarista
de formacao (Pensin, 2014).

Né&o resulta inédito que as politicas publicas reguladoras da educacdo superior ainda
apontem para a pos-graduacdo stricto-sensu como sendo a instancia formadora do docente
universitario, alimentando a predilecdo pela pesquisa em prejuizo do ensino. Como agravante,
a omisséo da legislaco sobre quem forma o formador se torna um complicador a mais. A mercé
de seus préprios objetivos institucionais e da permanente e cada vez mais acirrada corrida na
direcdo do atendimento as exigéncias dos 6rgdos de autorizacdo, fomento e avaliacdo, para
garantir a propria sobrevivéncia dos cursos e programas, a formacéo do docente universitario
fica relegada a segundo plano.

Para Mantovani e Canan (2015, p.140): “a formacgdo do docente para atuar no ensino
superior tem sido considerada obscura, tendo em vista que a legislacdo ndo esclarece de que
forma deverd se organizar essa formagdo”. Considerando esta omissdo, os processos de
formacgdo continuada de docentes da educacdo superior apresentam-se historicamente
‘invisiveis’, ocultados ou silenciados. Desse modo, organizam-se quase sempre associados a
um “[...] paradigma técnico-instrumental que concebe a formagdo como um processo de
adaptacédo e ndo necessariamente como processo de emancipacao e desenvolvimento pessoal e
profissional dos docentes”. (Silva, 2017, p. 115).

O principal amparo legal desta formacdo centra-se na LDB, que ndo estabelece
diretamente orientacGes para a formacao pedagogica do docente no ensino superior, indicando
apenas que esta formacao fique a cargo das iniciativas das institui¢cbes de ensino superior (IES)
responsaveis pela oferta de cursos de pds-graduacdo, preferencialmente mestrados e

doutorados, com énfase neste ultimo (Brasil, 1996). Exemplos desta realidade podem ainda ser
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percebidos nas resolugdes CNE/CP n. 2/2015, que trata da formac&o de professores, tendo sido
alterada pela resolugdo CNE/CP n. 2/2019, que institui a base comum curricular para a educagéo
(Brasil, 2015; Brasil, 2019). Para além do entendimento sobre as questdes politicas adjacentes
e no tocante a formacdo continuada de professores da educacdo superior, as obscuridades
permanecem nestas resolucdes, sendo um tema tratado apenas superficialmente.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece para a educacéo brasileira diretrizes,
metas e estratégias para o decénio 2014-2024 (Brasil, 2015). Embora traga nas metas 12, 13 e
14 aspectos relativos a Educacao Superior e proponha alguns avancos na qualificacdo da préatica
docente neste ambito, se mostra questiondvel face aos “desinvestimentos” nas politicas
educacionais percebidas nos Gltimos anos, materializada por contingenciamentos de verbas
destinadas as universidades publicas, dentre outros fendmenos relacionados a precarizacdo da
educacdo nacional.

Este cenério enfraquece a formacdo permanente do docente na educacdo superior e
sustenta sua condicdo de marginalidade no PNE, seguindo a mesma linha de outros documentos
oficiais, que, em tese, deveriam prioriza-la, como por exemplo a propria LDB (Casagrande,
2020). Um olhar ampliado nos permite inferir que o problema é anterior a formacéo continuada,
perpassando a formacao inicial de professores e a contratacdo de professores para a educacéo
superior, sobretudo nas licenciaturas, onde estes docentes carregam a premissa de atuar como
formador do formador.

Uma das realidades que o processo de expansdo e interiorizacdo das universidades expds
foi a caréncia de docentes qualificados para atender a esta demanda, sobretudo nas regides mais
distantes dos grandes centros urbanos do pais, além de ostentar uma crescente precariedade do
ensino, oriunda desta amplificacdo (Sguissardi, 2006; Silva Jr.; Oliveira e Mancebo, 2006;
Unesco, 2003). A contratacdo de professores qualificados para atender esta demanda emergente
nem sempre conseguiu ir além da selecdo pela competéncia técnica, producdo cientifica e
envolvimento com a pesquisa, ficando a habilidade para o ensino relegada a segundo escal&o,
0 que produz reflexos na formacéo universitaria e na formacéo continuada destes professores.

Num sentido distinto, outro complicador amplifica esta discussdo, pois a cultura
institucional e dela decorrente a politica desenvolvida na universidade impacta diretamente a
pratica pedagdgica neste contexto. Sabe-se que um dos condicionantes mais fortes da docéncia
universitaria é o local de atuacéo do professor (Morosini, 2000). Temos no Brasil uma variedade

de tipos de Instituicdo de Ensino Superior, assim como diferentes organiza¢des académicas que
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atribuem a docéncia diferentes valores e funcdes®. A depender da misséo da instituicdo e das
consequentes funcgdes priorizadas, o tipo de atividade do professor sera diferente, assim como
a construcdo de sentidos para sua pratica docente.

Cunha (2020) afirma que a pedagogia universitaria no Brasil é exercida por professores
com identidades multiplas e complexas, assim como o préprio sistema de educagdo superior
brasileiro. Se o cenario descortinado possui esta complexidade, dele decorre uma base para a
politica de formacdo de professores na educacao superior com formato indireto, onde o governo
determina os parametros de qualidade institucional, ficando a cargo das IES selecionar e
desenvolver politicas de formacdo locais orientadas por estes preceitos (Morosini, 2000). Numa
relacdo Estado/Universidade em que o governo ndo estabelece normas diretas de capacitacdo
didatica do docente, a0 mesmo tempo em que transfere a formacédo continuada do docente
universitario aos programas de pés-graduacao stricto-sensu, a atividade prioritaria da maioria
destes programas passa a ser a pesquisa. Nessa perspectiva, o ensino e a formacgdo de
professores tém figurado historicamente no segundo escaldo, conforme aportado anteriormente.

Embora néo seja reflexd@o especifica deste estudo, outra questéo interessante a ponderar
¢ a atual énfase na aprendizagem, tdo em moda nos curriculos de formacdo inicial, que
inevitavelmente desloca para segundo plano o ensino e a formacéo, estimulando a volatilidade
e a incerteza que acabam por roubar a dignidade do trabalho e do trabalhador (Veiga Neto,
2020; Biesta, 2013).

Na complexidade deste panorama, a formacao continuada do professor universitario fica
indefinida a partir dos aspectos legais que a institui, ao mesmo tempo guardando uma relagéo
muito proxima com 0s cursos de capacitacdo em pos-graduacao, especialmente condicionados
aos programas stricto-sensu. Sabemos que estes programas sao organizados em grande parte a
partir da especializacdo em determinado recorte do conhecimento, além da evidente capacitacdo
para a pesquisa, que conforme anunciado, se configura neste cenario como protagonista. Nestes
programas, pela propria condicdo a que sdo submetidos, sdo criados indices avaliativos que
regulam e definem a qualidade desses cursos, prioritariamente relacionados a producéo

académico-cientifica. Desta forma, intensificada pelo novo Estado avaliativo, a qualificacdo do

2 Pela LDB/96, as IES se dividem, segundo a organizagio académica em: Universidades e Ndo-Universidades.
Centros Universitarios, Faculdades Integradas e Institutos ou Escolas Superiores. E ainda, dependendo da
mantenedora, se governamental ou privada, com administracdo federal, estadual ou municipal, o pensar e o exercer
a docéncia serdo diferentes e com condicionantes diversos (MOROSINI, 2000)
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docente tem sido atrelada ao desempenho dos alunos na instituicdo, sendo medida em grande
parte por avaliacOes de larga escala muitas vezes descontextualizadas e desconectadas dos reais
objetivos educacionais que permeiam esta pratica.

Neste cenario, ao docente da educacéo superior é transferida a responsabilidade de sua
propria formacdo, num contexto que acaba por valorizar a meritocracia e a objetividade,
reforcando as circunstancias ja instaladas de préaticas individualistas, associadas a um crescente
produtivismo académico. Numa perspectiva que concebe a docéncia como atividade cientifica,
ocorre uma tendéncia de aproximacdo ao conceito de que basta 0 dominio do conhecimento
especifico e/ou instrumental para que o ensino seja qualificado. Em muitas realidades, esta
premissa tem se configurando como a propria cultura profissional (Cunha, 2000).

Talvez seja prudente refletir sobre a possibilidade de superacao deste perfil formativo,
que vincula a formacdo do docente universitario apenas com as atividades da pesquisa
universal, objetiva e neutra, e refletir sobre as duas camadas subalternizadas pelo tempo,
pensando o ensino e a propria pesquisa como mediador da formacao do professor universitario,
compreendendo a docéncia num plano mais amplificado.

Neste ensejo, reconhecer a docéncia como espaco de constituicdo de processos
identitarios dos docentes, num movimento onde a subjetividade e a diferenca assumam o foco,
ao mesmo tempo considerando um lugar/tempo em que as experiéncias ocupem o protagonismo
das acOes reflexivas e as narrativas em profundidade se constituam mecanismos de
emancipacao, erudicdo e apreensao da realidade. Tendo em vista as contribuicdes dos autores
destacados aqui, defendemos o postulado que a pesquisa narrativa possa se constituir em um
dos apontamentos nesta direcao.

2.1 A constituicdo dos processos identitarios

O conceito para ‘identidade’ ¢ muito complexo e pouco compreendido na ciéncia social,
embora seja elemento de crescente estudo. Dubar (2009) atesta que a nocdo de identidade é
“polimorfa e bulimica” ¢ se encontra em dois tipos de posi¢ao: as chamadas essencialistas e as
nominalistas, as quais se encontram em oposi¢do. Segundo este autor, ontologicamente a
identidade essencialista parte da crenga em “esséncias”, em realidades essenciais, substancias

ao mesmo tempo imutaveis e originais, uma espécie de pertencimento a priori. E ainda:

“O essencialismo postula que essas categorias tém uma existéncia real: sdo
essas esséncias que garantem a permanéncia dos seres, de sua mesmidade que
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se torna, assim, definida de maneira definitiva. A identidade dos seres
existentes é o que faz com que permanecam idénticos, no tempo a sua esséncia
(Dubar, 2009, p. 12 — grifo do autor).

A identidade nominalista, por sua vez baseia-se na maxima de Heraclito segundo a qual

“Nao podemos banhar-nos duas vezes no mesmo rio”, absorvendo a ideia de fluidez, de

movimento, do fato de néo existir esséncias eternas. Segundo Dubar (2009), sdo modos de
identificacdo variaveis:

A posicao “nominalista”, que também se pode chamar de “existencialista”

(ndo esséncias, mas existéncias contingentes), recusa a considerar que existem

pertencimentos “essenciais” (em si) e, portanto, diferencas especificas a priori

e permanentes entre os individuos. O que existe sdo modos de identificacéo,

varidveis no decorrer da historia coletiva e da vida pessoal, destinacfes e
categorias diversas que dependem do contexto (p. 14)

A segunda perspectiva € assumida por este autor, quando afirma que

[...] ndo é o que permanece necessariamente “idéntico”, mas o resultado de

uma “identificagdo” contingente. E o resultado de uma dupla operagio
linguageira: diferenciagdo e generalizagdo. A primeira é aquela que visa a
definir a diferenca, o que constitui a singularidade de alguma coisa ou de
alguém relativamente a alguém ou a alguma coisa diferente: a identidade da
diferenca. A segunda é a que procura definir o ponto comum a uma classe de
elementos todos diferentes de um mesmo outro: a identidade é o
pertencimento comum (Dubar, 2009, p. 13)

Dubar afirma existir um movimento de passagem de um modo de identificagéo a outro,
0 que passa por uma identidade cultural. Segundo ele, sdo processos histéricos ao mesmo tempo
coletivos e individuais, que modificam a configuracdo das formas identitarias definidas como
modalidades de identificacéo.

Na linha desta fluidez, dentre as discussdes emergentes, existe a teoria de que as
identidades modernas estdo entrando em colapso. Para estas teorias, este colapso advém de uma
mudancga estrutural que vem transformando as sociedades modernas desde o final do século
XX, as quais tém fragmentado o horizonte cultural de classes, género, sexualidade, etnia, raca
e nacionalidade. As discussdes sobre as concepcdes de identidades tém sido marcadas por
varios fatores, como a prépria globalizacdo e seus impactos sobre a identidade cultural, a
releitura das teorias marxistas, a descoberta do inconsciente por Sigmund Freud, os estudos
sobre linguagem de Ferdinand Saussure, a genealogia do sujeito moderno estudada por Michel

Foucault e o impacto do movimento feminista (Hall, 2020).
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Estes estudos provocaram deslocamentos na concep¢do do sujeito moderno,
anteriormente vista como fixa, estavel, racional e centrada, abrindo espago para uma concepgao
de sujeito social, cultural, relacional e interativo. Neste movimento, ocorre a chamada crise de
identidade, pois tal deslocamento coloca em xeque as concepcdes de identidade como algo fixo
e imutavel, advogando em favor de uma perspectiva de identidade descentrada, variavel,
contraditoria, em permanente transformacéo (Hall, 2020).

Esta perda de um “sentido de si” estavel ¢ chamada, algumas vezes, de
deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento —
descentracdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural
guanto de si mesmos — constitui uma “crise de identidade” para o individuo
(Hall, 2020, p. 10)

Este autor afirma ainda que as sociedades nao sao um todo unificado, mas caracterizadas
pela “diferenga” e atravessadas por antagonismos sociais que produzem distintas identidades,
sendo constantemente deslocadas por forcas fora de si mesmas.

Dentro de nds ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes
direcOes, de tal modo que nossas identificaces estdo sendo continuamente
deslocadas. [...] A identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de
significacéo e representacédo cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
as quais poderiamos nos identificar a cada uma delas — ao menos
temporariamente (Hall, 2020, p. 12)

Esta mobilidade de deslocamento das identidades marcada pelo movimento permanente
e pela fluidez que lembra o pensamento de Heréaclito, estabelece o que concebemos neste estudo
como “processos identitarios”, resultado de identificagdes contingentes, varidveis e fluidas
(Bauman, 2005). Uma vez que 0s processos identitarios sdo movimentos permanentes de
significacdo e ressignificacdo que envolvem todas as camadas sociais, para atender a demanda
educativa atual e subsidiar o desenvolvimento profissional dos docentes envolvidos, é
necessario reconsiderar o modelo centrado na concep¢do moderna e tradicional de ensino e
formagcé&o, inevitavelmente nos aproximando de uma abordagem relacional.

Fomentar uma dialética relacional por sua vez nos associa a subjetividade e a
valorizacdo das experiéncias vividas, externadas e refletidas por meio de narrativas
tridimensionais, tdo necessarias para alcancar as historias de vida dos implicados e ressignificar
suas experiéncias. Experiéncias que, refletidas e (res) significadas, se sustentam como o alicerce

epistemoldgico da pesquisa narrativa. Desta maneira, comungamos com Dubar acerca da
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identidade nominalista que percebe a existéncia como contingéncia, a0 mesmo tempo com a

perspectiva de identidade descentrada de Hall, pactuadas na fluidez de Bauman.

2.3 A pesquisa narrativa e a (res) significacdo dos processos docentes identitarios
O empenho pela pesquisa narrativa ocorreu a partir de um descontentamento com as

abordagens positivistas, tipicas da modernidade®; uma espécie de contraposicdo a um modo de
fazer ciéncia fundamentado no conhecimento naturalizado e universalizado, provocando a
necessidade de um novo olhar para o fenémeno. Sobre a necessidade deste giro no olhar,

Bolivar atesta:

Desde la modernidad se ha partido de la necesidad de que todo conocimiento
“verdadero” ha de estar fundamentado epistemoldgicamente. Sin embargo, en
estos tiempos de modernidad tardia, la teoria fundamentadora del
conocimiento, que se inicia con Descartes, ha perdido credibilidad (Bolivar,
2014, p. 114)

O referido autor, apoiando-se em Richard Rorty, complementa:

[...] en el corazdn de la vieja epistemologia cartesiana hallamos el proyecto
“fundacional”; por lo que superar la epistemologia significa abandonar el
fundacionalismo, es decir la creencia de que “una supuesta ciencia sera valida
solo si sus hallazgos superan este test [credenciales de todas las pretensiones
de verdad], de lo contrario se apoyara en arena (Bolivar, 2014, p. 114).

Deste modo e adotando a concepgdo ndo representacionalista de conhecimento, a
pesquisa narrativa interpela sobre a divisdo entre ciéncia, cultura e politica; sobre as questdes
relativas a objetividade e subjetividade do conhecimento, sobre a relacdo sujeito e objeto e ainda
sobre a natureza do sujeito participante como realizador de conhecimento. Na dire¢do deste
novo olhar, Barcelos (2020) afiangca que somos narradores e contadores de historia por natureza,
pois como seres humanos possuimos uma narrativa sendo contada o tempo todo, repleta de
outras pequenas narrativas, que nos fazem ser quem somos, nos constituindo a partir de nossas
historias.

No processo educativo, o universo simbdlico da existéncia humana é expresso de tal
maneira que cada individuo vai constituindo seu modo de ser e pensar o mundo a partir de suas

experiéncias que, ao serem contadas, se cristalizam no imaginario coletivo e nos proporcionam

3 Segundo Barcelos (2020), as narrativas refletem questdes proprias da pés-modernidade, tais como conceitos do
eu, da individualidade e subjetividade, além de ser um recurso para as pessoas na construgdo de seus processos
identitarios.
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oportunidades de reflexdo e aprendizagem. Estas experiéncias vao historicamente produzindo
sentidos e significados nos diferentes contextos simbolicos através da reflexividade critica
sobre a pratica, num processo que reconstroi permanentemente as identidades pessoais
(Mariani, 2016).

Defendendo uma forma de realidade situada, a investigagdo narrativa representa ainda
uma forma de conhecimento relacional que interpreta a experiéncia sob uma ética particular, a
da identidade, como aprendizagem dos contextos nos quais os sujeitos vivem e 0s modos como
narramos esta vivéncia para explicar o mundo no qual vivemos.

Na compreensdo de investigacdo narrativa & luz dos autores Clandinin e Connelly
(2015), o estudo das experiéncias é visto como historia e a pesquisa narrativa como uma
metodologia que concebe uma particular visdo da experiéncia como fendmeno estudado. Esta
possibilidade investigativa possui uma base epistemoldgica centrada na experiéncia e na
subjetividade, onde o narrar torna-se condigéo essencial ao ser humano (Mello, 2020). Nesta
paisagem, o estudo da experiéncia é compreendido pela 6tica de John Dewey (1979), devendo
ser considerado a partir das subjetividades presentes na esfera relacional, e de uma
tridimensionalidade que envolve a temporalidade, a sociabilidade e o lugar. Assim, passado e
presente compde histdrias vividas e contadas, provenientes de tempos e espagos distintos de
compreensdo e analise que devem ser levados em conta na configuracdo e significacdo de uma
realidade futura.

Desta maneira, e sob a égide de uma interacdo relacional para a atividade humana,
assume uma base teodrica onde os conceitos de epistemologia, ontologia e ética encontram-se
indissociados e amparam as narrativas dos individuos e sua analise. Nesta perspectiva, a
narrativa se converte em uma condicdo essencial ao ser humano que permite compreender a
experiéncia do outro ao se posicionar junto dele para dialogar e interagir, em uma relacdo que
outorga a investigador e participante o compartilhamento de espacos privilegiados e
democraticos. Seja no contexto de uma pesquisa ou num processo de ensino, a investigacao
narrativa abre possibilidades ao docente/pesquisador de se posicionar mais proximo do
participante da aula/pesquisa e tornar mais veridica e profunda as relagdes de investigagdo e
reflexdo sobre a experiéncia que acontece narrativamente (Contreras Domingo, Quiles-
Fernandez e Santin, 2019). Nessa premissa, a atuacdo do professor/pesquisador deve transitar
entre pesquisador-observador a pesquisador-participante, movendo-se entre 0s niveis de

intimidade na composicdo dos textos de pesquisa (Barcelos, 2020). Através da reflex&o sobre a
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acdo, busca pensar em e desde o contexto onde se desenvolve a formacdo e dentro das
experiéncias que a configuram (Cunha, 2019). Neste movimento, as historias pessoais
constituem os modos através dos quais cada sujeito assinala sua participacdo na historia
coletiva, em que vai construindo sua identidade.

Na tridimensionalidade defendida pela investigacdo narrativa, a experiéncia é percebida
como um continuo experiencial. Desse modo, as experiéncias passadas e o desejo de futuras
experiéncias, assim como 0s aspectos pessoais e sociais e 0 contexto da pesquisa representam
um permanente devir. Isto requer dos imbricados nesta relagdo uma maior abertura ao dialogo
e um olhar para aspectos subjetivos historicamente invisibilizados, num processo que favorece
a reflexdo sobre a acdo e a consequente possibilidade de significacdo das identidades dos
envolvidos. No contexto educacional, as narrativas permitem uma maior compreensao sobre as
relacdes subjetivas, dialogicas e dialéticas dos contextos investigados, de modo a (res) significar
0s processos identitarios dos envolvidos, apos o qual todos saem modificados (Mello, Murphy
e Clandinin, 2016).

3. Consideracdes Finais — Tecendo os fios e refazendo a Tessitura

Como afirmado no inicio deste texto, ao abordar a triade que circunda a formacéo
continuada de professores na esfera da pedagogia universitaria, a configuracdo de processos
docentes identitarios e a pesquisa narrativa, tivemos o proposito de compreender as
interlocucdes entre estes elementos por meio da literatura consultada, reconhecendo a
influéncia das politicas de formacao existentes.

Partindo desta premissa e alicercados nas leituras realizadas, depreendemos que as
politicas de formacao instituidas para a formacgéo continuada na educacgédo superior ainda séo
insipientes e obscuras; militam em Ultima instancia na direcdo dos interesses das agéncias
internacionais e seus interesses, contribuindo em grande medida para a perpetuacdo de uma
formacao e pratica de ensino que preserva a heranca da modernidade.

A universidade, por sua vez, condicionada e limitada por estes determinantes pouco tem
conseguido fazer no sentido de confrontar esta perspectiva. Absorta nesta Idgica tradicional,
pouco tem investido na institucionalizacdo da formacéo continuada de seus docentes e na
ressignificacdo de suas praticas, salvo em alguns pontuais e exitosos exemplos e nas condigdes

de sua obrigatoriedade. Desta maneira, insistem em contribuir para a disseminacao de préaticas
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individualistas e o reforco da dualidade historicamente delineada entre teoria/prética e
ensino/pesquisa.

Os professores universitarios, oriundos deste cenario e mergulhados nesta trama,
tendem a valorizar esta dicotomia, mantendo a prevaléncia de uma cultura profissional que
entende a liberdade de catedra como um espago inviolavel em nome da autonomia profissional.
Neste direcionamento, pouco investem em processos formativos continuados, comodamente
reconhecendo suas identidades como fixas e imutaveis, num horizonte em que as experiéncias
sdo reconhecidas apenas como reprodutoras das praticas que deram certo em outro
tempo/espaco.

A prética educativa e os estudos em educacdo sdo também formas de experiéncia,
sustentando seu entendimento na articulacdo da vida com o oficio investigativo. A narrativa é
0 melhor modo de entender e representar a experiéncia, pois os professores e professoras sao
individuos condutores de historias que necessitam ser contadas em forma de investigacéo e
compreensdo do fazer docente. Deste modo, assentimos que as historias que contamos afetam
a maneira como ensinamos, aprendemos e vivemos.

As reflexdes oportunizadas neste estudo constituem possibilidades de espaco/tempo
formativo por suscitar, a partir da reflexdo sobre a problemaética em questdo, uma analise sobre
as identidades cristalizadas. Direta e/ou indiretamente tem o potencial de (res) significar nossos
processos identitarios no tempo presente ou como prospeccdo de futuro, com base na
reverberacdo das experiéncias vivenciadas em outros espacos/tempo e outras histérias,
individuais e/ou coletivas que cingem valores proprios ou culturais. O simples reconhecimento
de nossos processos identitarios como transitorios pode representar um caminho inicial a trilhar,
onde a pesquisa narrativa potencialmente se constitua uma orientacdo, permitindo um olhar
introspectivo e reflexivo sobre as experiéncias que ocorrem narrativamente no espaco
tridimensional da existéncia humana.

Paradoxalmente, ainda conseguimos reconhecer a continuidade e a naturalizacdo do
paradigma artesanal no exercicio da docéncia no ensino superior, cristalizando esta pratica nos
moldes da centralidade, objetividade, neutralidade e da universalidade, a semelhanca das
orientacdes preconizadas pelas politicas atuais de formacdao, das quais a base comum curricular
figura como protagonista. Talvez amparados na cbmoda nocéao de identidades fixas da posi¢do
essencialista descrita por Dubar (2009), em grande medida se perpetua a reproducéo de historias

como se delas ndo fizéssemos parte; como se fosse possivel nosso alijamento das historias e
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das experiéncias que borbulham e saltam aos olhos nos cotidianos que espelham cenérios de
ensino e formag&o, em grande medida desconsiderados em suas singularidades e subjetividades.

Hoje, o espaco/tempo da academia e da sociedade é distinto, assim como 0 séo as
caracteristicas e significacfes do tempo presente dos envolvidos. Este novo tempo/espaco
requer de nos, educadores do tempo presente, mais coragem e ousadia, sobretudo no
comprometimento com a¢des de ensino, pesquisa e formagéao, cooptadas como indissociaveis e
permanentes, num panorama em que as dimensdes pessoais, docentes e relacionais sejam
valorizadas em seu carater subjetivo e relacional. Isto exige um repensar permanente na
ressonancia pedagogica que articula formacéo para a docéncia, ensino e pesquisa em qualquer
nivel de ensino.

Para trilharmos nesta direcdo, temos que mergulhar dentro e fundo; precisamos nédo
apenas olhar para frente, para a realidade que se mostra contraditdria a cada dia, reconhecendo-
a como tal, mas também e principalmente olhar para dentro de nossas préprias fragilidades,
medos e significacbes e de nossas concepgdes cristalizadas pelo tempo, buscando sua
permanente (res) significacdo. Como possibilidade de submerséo, recomenda-se o exercicio da
reflexdo e o reconhecimento de nossos processos identitarios como fluidos e em permanente
mutacé&o.

Inevitavel se faz lembrar que, como formador de formadores (no caso das licenciaturas)
constituimos através de nossas historias o espelho que produz nosso proprio reflexo no presente,
projetando-se num futuro de possibilidades que reconhece a tridimensionalidade da pesquisa
narrativa. Apesar das limitacOes evidentes, constatamos a iminente necessidade de maior
investimento no estudo acerca dos processos de desenvolvimento profissional do docente na
educacéo superior, pois € no minimo paradoxal o fato de que, apesar de atribuir-se a academia
a responsabilidade de producéo e construcdo do conhecimento que sustenta o ato de ensinar, a

formag&o permanente do docente que realiza este ato ndo seja considerada uma prioridade.
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