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RESUMO: A dinamica social do mundo contemporéneo requer da educacdo e dos
professores mudancas nas estratégias e praticas pedagogicas para superar as
dificuldades no processo ensino-aprendizagem e alcancar a qualidade desejada. O artigo
versa sobre a ressignificacdo das praticas pedagogicas no ambito educacional brasileiro,
visando atender o contexto atual. O objetivo é conhecer e analisar a concepc¢do de
praticas pedagdgicas e ruptura paradigmatica, tendo em vista sua importancia na
melhoria da qualidade do ensino e da educacdo. A pesquisa é de natureza bibliogréafica
com abordagem qualitativa, guiada pelo questionamento: Quais possibilidades de bases
epistemoldgicas as préaticas pedagdgicas dos professores estdo sustentadas no século
XXI? As pesquisas veem demonstrando que estamos em processo de transicdo
paradigmatica, o que significa que ainda requer muita reflexdo, anélise e discussdo
acerca de nossa pratica.
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ABSTRACT: The social dynamics of the contemporary world requires from education
and teachers changes in pedagogical strategies and practices to overcome the difficulties
in the teaching-learning process and achieve the desired quality. The article deals with
the resignification of pedagogical practices in the Brazilian educational sphere, aiming
to meet the current context. The objective is to know and analyze the conception of
pedagogical practices and paradigmatic rupture, in view of its importance in improving
the quality of teaching and education. The research is bibliographic in nature with a
qualitative approach, guided by the question: What possibilities of epistemological
bases are the pedagogical practices of teachers sustained in the 21st century? The
research shows that we are in the process of paradigmatic transition, which means that it
still requires a lot of reflection, analysis and discussion about our practice.
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epistemoldgicas, diante da complexidade e multiplas relagbes com o processo ensino-

As préticas pedagogicas requerem mudancas profundas em suas bases

aprendizagem no contexto escolar. As finalidades da educagédo escolar, preconizadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB — Lei n® 9394, de 13 de
dezembro de 1996), pressupdem o desenvolvimento do educando como um ser pleno
em todas as suas dimensdes (cognitivas, corporais, afetivas, emocionais e sociais), e nao
devem ser trabalhadas isoladamente, mas conectadas umas com as outras, de maneira
gue o processo de ensino-aprendizagem permita o seu desenvolvimento integral.

Sabemos que a realidade atual ndo € bem essa, precisamos avangar muito neste
aspecto, uma parte das escolas e professores ndo tém conseguido atingir essa formacéo
integral, ao contrario, ainda persiste em reproduzir uma educacdo fragmentada que
desconsidera a vida do aluno e a importancia do seu contexto. Alguns professores tém
buscado novas alternativas para superar as dificuldades, mas requer ainda muitos
degraus a ser alcancados neste processo de rompimento e transformacéo. Diante desse
pressuposto, a proposta da pesquisa ampara-se nas seguintes questdes: Quais
possibilidades de bases epistemoldgicas as praticas pedagogicas dos professores estdo
sustentadas no século XXI?

Pensou-se em discutir a concepcdo de praticas pedagogica e ruptura
paradigmatica com o propoésito de contribuir para as discussdes sobre a atuacdo docente
e as préaticas pedagdgicas que contemplem os anseios e necessidades da sociedade atual.
Optou pela pesquisa bibliografica que exige reflexdes sobre critérios e procedimentos
metodoldgicos com o objetivo de obter conhecimento da realidade como um todo
indissociavel. A pesquisa foi trilhada com embasamento em producdes sobre a tematica
sustentada em autores como: Moraes (1997), Capra (1983), Morin (2005).

FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO X FRAGMENTACAO DA
PRATICA PEDAGOGICA: IMPLICACOES DO PARADIGMA CARTESIANO

No contexto atual é notério que o sistema educacional ainda esta sob uma visao
tradicionalista reforcando a fragmentacdo do conhecimento e consequentemente as
praticas pedagogicas. Parte dos professores continuam preservando e expandindo a

velha forma como fomos educados.
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" A educacdo tem urgéncia em pensar praticas pedagdgicas que resgate a visdo de

v contexto, que reintroduz o sujeito nos processos de aprendizagem, ndo separando o
individuo do mundo, mas que os reconhegcam como entrelagcados no emaranhado da vida
a partir de uma percepcdo de mundo sisttmico (MORAES, 2015). Demonstrando assim
a importancia do dialogo entre homem e mundo.

Retomando a trajetoria acerca da ciéncia, podemos fazer um recorte a partir da
Idade Moderna iniciada ao redor do século XV, no qual tinha Descartes como o pai do
racionalismo, a ciéncia era regida por uma razdo Unica e uma dualidade entre corpo e
mente, pensamento este que perpetuou por séculos e até os dias de hoje no sistema de
ensino brasileiro, além de persistir em estar presente em nossa convivéncia com o outro.
Logo em seguida apresentamos Newton com a ideia de um determinismo universal
como se 0 universo funcionasse sempre da mesma maneira, para todos.

O paradigma dominante da ciéncia moderna que tem essas caracteristicas
supracitadas, cheio de certezas, que ignora o dialogo e as interacdes entre homem e
mundo, é um ponto crucial, pois é algo que tem colocado em risco a vida no planeta
devido o pensamento de dominio sobre a natureza, regido por uma visdo linear sobre o
mundo, isso tem acarretado problemas ambientais graves e os reflexos ja estdo sendo
sentidos no meio natural, a natureza clama por socorro e somente nos, seres humanos
podemos mudar os rumos deste cenario. Essa mudanca s6 € possivel a partir de uma

transformacéo na maneira de ser, ver e viver no mundo como vem trazendo Morin;

A ciéncia deve ser considerada como um processo recursivo auto-
ecoprodutor, uma vez que a objetividade remete ao consenso, e que
este remete a comunidade/sociedade que remete a tradicédo critica etc,
isso quer dizer que a cientificidade se constroi, se desconstroi e se
reconstroi sem cessar, ja que existe um movimento ininterrupto. A
ciéncia se autoproduz nesse processo, porém, quando digo “ela se
autoproduz", também quero dizer que ela ndo se autoproduz entre
quatro paredes: ela se auto-ecoproduz, ja que sua ecologia é a cultura,
é a sociedade, é o mundo. (MORIN, 2005, p. 60-61).

O pensamento cartesiano com seu determinismo ndo se abre para o
guestionamento, o que dificulta o aluno a expressar-se, a questionar e a pensar, gerando
assim uma transmissao e acumulo de conteldo ao invés de construcdo ou troca. O

pensamento cartesiano afirmava que era “preciso decompor uma questdo em outras
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“amais faceis até chegar a um grau de simplicidade suficiente para que a resposta ficasse

&

‘« REVELLI e
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V evidente”. (MORAES, 1997, p. 37). Fragmentacdo essa que tem afligido a construgdo
do conhecimento, nossa vida e as relagdes com o outro; que ao reduzir e simplificar o

conhecimento produzem mais cegueira do que elucidagéo.

DESORDEM E CAOS NA CIENCIA

Por séculos existiu uma certa “ordem” que a ciéncia cldssica pregava diante de
suas certezas, depois de séculos regido por um paradigma cheio de certezas, surge no
campo da ciéncia as incertezas que levaram a uma “desordem”, ja ndo se poderia mais
viver um principio determinista, a propria fisica, quimica e biologia com seus estudos e
descoberta desvelam no mundo a existéncia de uma incerteza no reino da ordem.

Através da desordem se cria outra ordem, com outras lentes, outra maneira de
ver 0 mundo, as coisas, de se relacionar com o0 meio e o0 outro, ndo separando o homem
da natureza que é regida por uma ldgica ternaria, que se abre para uma interacao entre
0s sistemas e principalmente rompe com a certeza e abrindo espacgos para bifurcacgéo.
Nesta perspectiva a ciéncia que até o final do século XIX era rainha da ordem tornou-se
uma ciéncia que dialoga com a ordem e a desordem.

As influéncias e inovagfes apresentadas pela fisica quantica foram decisivas
para a nova era paradigmatica, emergindo novas abordagens proporcionando uma visao
de mundo sistémico, onde o0s conhecimentos passam a ser interconectados e em

processo permanente de desenvolvimento. Nessa perspectiva,;

A fisica quéantica oferece a visdo de totalidade, esclarece a
multidimensionalidade do processo educativo, mostrando que o
conhecimento decorre dos aspectos inseparaveis e simultaneos que
envolvem os aspectos fisico, bioldgico, mental, psicol6gico, cultural e
social. (MORAES, 1997, p. 23).

Moraes em sua citacdo acerca da fisica quantica vem trazendo a importancia de
uma formacdo que englobe a multidimensionalidade do ser humano, dimensdes que
quando trabalhadas de maneira conectada promovem uma formacao integral, formacao
essa que possibilita uma emancipacéo do sujeito.

A crise da ciéncia cléssica a partir da Lei da Termodindmica indica a superacao

do modelo newtoniano e apresenta a partir da tendéncia a desintegracdo do que é
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‘ « e
R “‘R‘E"\r‘/‘iﬁlféérado, uma complexidade do universo maior do que Descartes e Newton haviam
v’ imaginado. Neste momento inicia-se a desordem e o inicio da ruptura paradigmatica.

Einstein com a Teoria da Relatividade também trouxe suas contribui¢cbes com a
ideia da existéncia de um dinamismo das particulas subatébmicas, onde 0 mundo passou
a ser concebido em termos de movimento e processo de mudanca, e ndo mais como algo
e ndo com Newton pregava como tudo sempre da mesma maneira. O universo quantico
agora descoberto anuncia apenas o estado inicial da matéria com um conjunto de
probabilidades que jamais prevé certezas, abrindo-se para o0s demais tipos de
conhecimentos.

Neste sentido, surge também o Principio da Incerteza de Heisemberg que
descreve o comportamento das particulas sendo totalmente imprevisiveis, incertas,
indeterminadas, desafiando a nocdo de causa e efeito, um dos pilares da ciéncia classica.

A fisica quéntica apresenta uma nova ciéncia, sujeita a todo tipo de
possibilidades, pensamentos, sentimentos e instituicdes. O avanco do conhecimento da
quimica também corroborou para a crise paradigmatica emergente, a Estruturas
Dissipativas do quimico llya Prigogine apresentou mecanismos ndo-lineares onde 0s
sistemas sdo abertos, sem equilibrio diferente dos mecanismos lineares que tende a ser
fechados e com equilibrio como a ciéncia classica apresentava. Do ponto de vista da
fisica quantica;

A visdo quantica promove todos como seres interdependentes, sob a
premissa de que as nossas vidas estdo entrelacadas com o mundo
natural, dependem de nossa atuagdo em nosso contexto, em nossa
realidade, que serd revelada mediante uma construgdo ativa em que o
individuo participe. (MORAES, 1997, p. 22).

A partir destas descobertas da quimica e da fisica surge a Teoria dos Sistemas
onde emerge bifurcacdes rompendo com a linearidade abrindo espaco para desordem e
caos que é um fenbmeno resultado de um processo dindmico ndo linear. Essas
bifurcagdes permitem o surgimento de novas organizagdes complexas, combinada de
ordem e desordem onde andam, convivem e se dialogam uma com a outra.

Neste sentido, a fisica quantica abre espaco para uma ciéncia plural que respeita
outras culturas, outros questionamentos, desvelando a riqueza existente nos sistemas
desordenados que compdem o universo. Essa desordem e caos que a ciéncia classica

sofreu abriu espaco para outras lentes para se enxergar o mundo, a vida e a construcédo
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rriideconhecimento, além de caminhos possiveis de se trilhar na busca por uma educacao

v‘ que contemple a multidimensionalidade humana.

RUPTURA PARADIGMATICA

A transicdo de paradigma iniciada no final do século XIX, vem trazendo a
possibilidade de uma nova leitura de mundo e uma maneira diferente de nos
posicionarmos diante dele, das pessoas que convivemos e da vida, compreendendo sua

totalidade e complexidade. Neste sentido, Moraes vem trazendo que;

A partir do final do século XIX, a visdo mecanicista do mundo
decorrente do paradigma cartesiano — newtoniano que se tornou a base
natural de todas as ciéncias comecava a perder o seu poder de
influéncia como teoria que fundamenta a ocorréncia dos fendmenos
naturais. Iniciava-se, assim, uma ruptura entre 0 mundo moderno € o
contemporéneo, caracterizando o final de uma histdria e o comeco de
outra, a partir das descobertas iniciais no alvorecer do seéculo XX.
(MORAES, 1997, p. 56).

Totalidade essa que implica ter uma visdo de mundo indiviso, dindmico,
relacional, onde tudo esta interconectado, a partir de uma rede de relagdes, e ndo mais

fragmentados, mas em processo de mudanca e transformacdo. Do mesmo modo;

Se a realidade é complexa, ela requer um pensamento abrangente,
multidimensional, capaz de compreender a complexidade do real e
construir um conhecimento que leve em consideragdo essa mesma
amplitude. (MORAES, 1997, p. 30).

Toda essa contextualizacdo histérica e cronoldgica foi tecida no sentido de
sinalizar a importancia e a necessidade de sair do tradicional, e partirmos para 0 mundo
de possibilidades que possibilite reflexdes acerca de nossas acOes, e acima de tudo a
esséncia de ver o ser em sua multidimensionalidade, reconhecendo o seu contexto como
fator importante na vida do ser humano.

E bem verdade que ndo basta termos um belo discurso, precisamos
transformarmos nos, primeiro para depois transformar nossas praticas, nossas agoes
enguanto sujeitos atuantes no mundo, minha pratica é o reflexo do que eu penso. Se a
nossa forma de olhar o homem e a natureza ndo mudar, ndo conseguiremos romper com

as bases tradicionais, com as bases epistemoldgicas que guiam nossas praticas.
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’ « Para isso é necessario trazer para as praticas a subjetividade compreendendo que

g “‘R'EwyguL‘gL‘rendo com meu aluno e ele aprende comigo, que o conhecimento se da a partir do
principio recursivo de Morin (2000), em forma de espiral evolutivo.

Precisamos de praticas que tenham uma perspectiva quéntica cheia de

possibilidades e sentidos para o aluno, sentido este capaz de ligar os conhecimentos ao

contexto que vive, proporcionando uma formacdo de individuos criticos, reflexivos e

auténomos. Dessa forma urge;

Uma préatica educacional capaz de gerar novos ambientes de
aprendizagem, em que o ser humano fosse compreendido em sua
multidimensionalidade como um ser indiviso em sua totalidade, com
diferentes estilos de aprendizagem e suas distintas formas de resolver
problemas. (MORAES, 1997, p. 17).

Nos dias atuais parte das praticas pedagdgicas tém sido influenciadas pelo
pensamento newtoniano-cartesiano, com a marca forte de reproducéo e fragmentagéo do
conhecimento, emerge entre esse pensamento racional e reducionista praticas
inovadoras, dai surge a necessidade de superar o paradigma conservador.

Superando o conservadorismo herdado do paradigma tradicional abrimos espaco
para as préticas inovadoras rompemos com a ldgica binéria da ciéncia cléssica, e
abrimos possibilidades de trilhar novos caminhos buscando uma viséo de mundo a
partir de outras lentes, mais abrangente, que enxergue o todo e as partes, com novo
olhar para o individuo e para o conhecimento na busca por uma sociedade mais humana,

igualitaria, critica e que valorize o erro e que;

Forme individuos intelectual e humanamente competentes e bem
formados, capazes de aceitar desafios, construir e reconstruir teorias,
discutir hipoteses, confrontd-las com o real, formar seres em
condigBes de influenciar na construgcdo de uma ciéncia no futuro ou
participar dela, entdo, necessariamente, o paradigma educacional
precisa ser revisto Isso porque o modelo convencional de ensino
adotado pela maioria das escolas, nos mais diversos paises, ndo
estimula o pensamento divergente, a criatividade, a criticidade, ndo
gera ambientes para descobertas cientificas [...] (MORAES, 1997, p.
20).
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Para isso precisamos alicercar nossas praticas pedagdgicas em bases
‘ « REVeEpLiEt[emolégicas de abordagens sistémicas que tragam novas lentes de totalidade
, _""superdndo a visao fragmentada, passando a contribuir na formagao de um ser humano

v completo em todas as dimens6es. Dimensdes essas apresentadas por Morin (2001);

O ser humano é em simultaneo fisico, biol6gico, psiquico, cultural,
social, histérico. E esta unidade complexa da natureza humana que
estd completamente desintegrada no ensino, através das disciplinas, e
tornou-se impossivel aprender o que significa ser humano. (MORIN,
2001, p.17).

Quando essa multidimensionalidade do ser humano é reconhecida e valorizada
na pratica docente, esse professor rompe com a racionalidade da ciéncia classica que até
entdo enxergava apenas a razdo e a ordem, e neste instante passa dar espago a outras
maneiras e possibilidades, provocando assim um diélogo entre ordem e desordem, razao

e emoc&o, sujeito e realidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS: QUAL EPISTEMOLOGIA ALICERCAR?
Nos ultimos séculos foram constituidos entre alguns professores uma tendéncia
em considerar como pratica pedagdgica apenas o roteiro didatico da aula, ou seja, aquilo

que é visivel e utilizado pelo professor durante a aula. Ao contrario disso;

A prética pedagodgica ndo esta presente apenas nas técnicas didaticas
utilizadas como também nas perspectivas e expectativas profissionais,
nos processos de formacgdo, impactos sociais e culturais do espaco
ensinante, conferem uma enorme complexidade (FRANCO, 2016, p
535).

A pratica pedagdgica tem que estar alicercada em uma intencionalidade que lhe
dara sentido e ira dirigir a acdo docente, e para assegurar essa intencionalidade requer
entre os professores uma reflexao continua e coletiva.

Antecede a intencionalidade uma sustentacao tedrica e epistemologica, visto que
envolve planejamento, avaliacdo, dominio do conteudo e acdo. Incluem desde o
planejamento e a sistematizacdo da dinamica dos processos até a caminhada no meio de

processos que ocorrem para além da aprendizagem de forma a garantir o ensino de
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conteldos e atividades que sdo consideradas fundamentais para aqueles estagios da
formacéo do aluno.

‘ « SRR Por isso, a necessidade de trilhar caminhos que conduzam a uma epistemologia

/7 “rrineritico-emancipatoria, para que a aula contemple realmente uma pratica pedagogica, se
v organizando em torno de intencionalidade e préaticas que conferem sentido a essa

intencionalidade. Para garantir esse sentido, o professor necessita tecer um dialogo com
os alunos e insistir em sua aprendizagem.

Precisamos redirecionar nossas praticas de maneira que elas venham atender os
anseios e necessidades do aluno e seu contexto. Para Capra (1983, p. 103), precisamos
da esséncia da unidade, da visdo oriental do mundo, que reconhece e valoriza o universo
em sua inteireza,

E aquela da unidade da inter-relacio de todas as coisas e ventos, a
experiéncia de todos os fendmenos do mundo como manifestacbes de
uma unidade bésica. Todas as coisas sd0 encaradas como
partes/interdependentes e inseparaveis do todo cosmico, em outras
palavras, como manifestacGes diversas da mesma realidade Gltima.
(CAPRA,1983, p. 103).

Na perspectiva apresentada por Capra em se tratando da visdo oriental referem-
se a busca pela totalidade de uma realidade indivisivel complementar, de elementos
conectados entre si, de maneira que supere a fragmentacdo do ser e do conhecimento,
rompendo com a visdo ocidental onde a mente é mais racional e a mentalidade é mais
cientifica deixando de enxergar as possibilidades que o universo quantico nos apresenta

todos os dias.

CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades em desenvolver as praticas pedagodgicas dentro de uma visao
quantica e sisttmica com enfoque na totalidade, tem provocado poucos avangos nos
problemas educacionais, colaborando assim para o prevalecimento das atuais mazelas
do sistema educacional e o prevalecimento de praticas pedagdgica regidas pelo
paradigma tradicional.

As mudancas, que partiram de uma ciéncia objetiva, abriram espaco para uma
ciéncia subjetiva, onde o conhecimento passa a ser compreendido como um sistema
complexo, que ndo se pode controlar. Precisamos avangar rumo a uma educacao aberta

que reconheca a importancia da interacdo sujeito e meio, um espago aberto as mais
REVELLI, Vol. 13. 2021.
ISSN 1984-6576.
E-202120
9



diversas possibilidades, que esteja sempre em movimento, como um espiral evolutivo,
onde cada final significa um novo comego, em um movimento continuo onde cada agéo
‘ « V%era uma nova agao para um novo CoOmego.

“Um espaco aberto onde exista trocas, didlogos, interagdes, transformacdes e
v‘ enriquecimento mutuo de maneira ndo linear, mas relacional e indeterminado
aprendendo a viver e conviver com as incertezas. Precisamos desenvolver praticas que
possibilitem a criacdo de ambientes que promovam a formacgdo do ser quantico que
saiba dialogar, interagir e se conectar com as partes fragmentadas pelo paradigma

cartesiano.
N&o é tarefa facil, ndo existe receita ou manual pronto, mas sabemos que a
mudanca parte de uma reflexdo individual e coletiva, mas para isso precisamos
promover mais encontros para discussdo, debates e desenvolver pesquisas que

oportunize mudancas paradigmaéticas capazes de provocar essa ruptura.
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