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RESUMO

O artigo discute como os povos Jé Timbira Akratikatéjé, Kyikatéjé e
Parkatéjé, conhecidos na literatura como Gavido do Pard, que vivem
hoje na Terra Indigena Méde Maria, em Bom Jesus do Tocantins,
Sudeste paraense, unificam esforgos e realizam aliangas para refletir o
papel da escola e construir o Curriculo e a Matriz Curricular
Intercultural da Educacdo Bésica das 16 escolas existentes hoje nas
aldeias. Removidos compulsoriamente pelo Estado brasileiro das areas
de ocupacdo tradicional e tendo seu territorio reduzido, delimitado e
impactado por empreendimentos econdmicos como a Rodovia BR 222,
a Linha de Transmissdo de Energia da Eletronorte e a Estrada de Ferro
Carajas da Empresa VALE, compreendem a escola como instituicao
estratégica e aliada na formacdo de novas liderangas politicas, no
fortalecimento linguistico e cultural, no didlogo intercultural com
outros conhecimentos necessarios para a apropriacdo da legislacdo
indigenista com o objetivo de proteger o territorio e fazer valer direitos
historicamente negados. Problematiza-se como a educacdo propria
pode ser a base da educagé@o escolar no fortalecimento da identidade
étnica, no respeito a cultura e aos conhecimentos tradicionais para a
formacé&o requerida que reflita o projeto societario de cada povo.

Palavras-chave: Escola; Interculturalidade; Direitos Indigenas e
Indigenistas; Diversidade.
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ABSTRACT

The article discusses how the Jé Timbira Akratikatéjé, Kyikatéjé and Parkatéjé peoples, known in
literature as Gavido do Pard, who currently live in the M&e Maria Indigenous Land in Bom Jesus do
Tocantins, Southeastern Para, unite efforts and form alliances to reflect on the role of school and to
build the Interethnic Curriculum and Curriculum Matrix for Basic Education in the 16 schools that
exist today in the villages. Compulsorily removed by the Brazilian state from traditional occupation
areas and with their territory reduced, delimited, and impacted by economic ventures such as the
BR 222 highway, the Eletronorte energy transmission line, and the Carajas Railway of the VALE
Company, they understand the school as a strategic institution and ally in the formation of new
political leaders, in linguistic and cultural strengthening, in intercultural dialogue with other
knowledge necessary for the appropriation of indigenous legislation aimed at protecting the territory
and enforcing historically denied rights. It questions how self-education can be the basis of school
education in strengthening ethnic identity, respecting culture and traditional knowledge, and
forming the required education that reflects each people's societal project.

Keywords: School; Interculturality; Indigenous and Indigenous Rights; Diversity.

RESUMEN

El articulo discute cdmo los pueblos Jé Timbira Akratikatéjé, Kyikatéjé y Parkatéjé, conocidos en la
literatura como Gavido do Para, que actualmente viven en la Tierra Indigena Mée Maria, en Bom
Jesus do Tocantins, Sureste de Pard, unen esfuerzos y forman alianzas para reflexionar sobre el
papel de la escuela y construir el Curriculo y la Matriz Curricular Intercultural de la Educacion
Basica en las 16 escuelas que existen hoy en las aldeas. Removidos compulsoriamente por el Estado
brasilefio de areas de ocupacion tradicional y con su territorio reducido, delimitado e impactado por
emprendimientos econémicos como la autopista BR 222, la linea de transmision de energia de
Eletronorte y el Ferrocarril Carajds de la Empresa VALE, comprenden la escuela como una
institucion estratégica y aliada en la formacion de nuevos lideres politicos, en el fortalecimiento
linguistico y cultural, en el dialogo intercultural con otros conocimientos necesarios para la
apropiacion de la legislacion indigenista con el objetivo de proteger el territorio y hacer valer los
derechos histéricamente negados. Se cuestiona como la educacion propia puede ser la base de la
educacion escolar en el fortalecimiento de la identidad étnica, el respeto a la cultura y los
conocimientos tradicionales y en la formacion requerida que refleje el proyecto social de cada
pueblo.

Palabras clave: Escuela; Interculturalidad; Derechos Indigenas e Indigenistas; Diversidad.

INTRODUCAO

O trabalho tem como objetivo discorrer sobre o processo de construcdo do Curriculo
Especifico e da Matriz Curricular Intercultural da Educacéo Bésica das escolas dos povos indigenas
que vivem na Terra Indigena Mae Maria (TIMM), no hoje municipio de Bom Jesus do Tocantins,

na regido Sudeste paraense. Compartilhando uma area de 62.488 hectares, 0s trés povos
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genericamente denominados Gavido por utilizarem as penas da ave na confeccdo das flechas, se
autodeterminam Akréatikatéjé (povo da Montanha), Kyikatéjé (povo da nascente) e Parkatéjé (povo
da jusante) a partir da localizacdo histérica no curso do rio Tocantins, de onde foram
compulsoriamente removidos na segunda metade do século passado pelo érgédo indigenista, com o
objetivo de “limpar etnicamente” as areas para dar cabo ao projeto de expansdao desenvolvimentista
nesta parte da Amazonia.

Os ataques aos povos indigenas se deram em varias frentes: pela expulsdo e remoc¢édo dos
territorios tradicionais, pela disseminacdo proposital de doengas, pela implantagdo dos chamados
grandes projetos de expansdo que impactam drasticamente a possibilidade de existéncia fisica e
continuidade linguistica e cultural, entre outros. No entanto, as resisténcias indigenas tém sido a
possibilidade de continuidade da propria existéncia, fisica e cultural (MOREIRA NETO, 1998).

Discutir Educagdo Escolar Indigena (EEI) “nas Amazonias” implica no reconhecimento da
heranca colonialista de negacgdo sistematica e violenta da diferenca e da diversidade indigena como
parte das politicas de Estado para estes coletivos até meados do final da ultima década do século
XX, o que significou a drastica reducdo populacional destes povos, que elaboram aliancas
interétnicas para continuar existindo.

No inicio da primeira década deste século, havia apenas duas aldeias e duas escolas no
territorio da Mae Maria, hoje sdo 20 aldeias constituidas, distribuidas ao longo das margens
Rodovia da BR 222, que corta a terra de um extremo a outro, 16 escolas e, uma populacdo estimada
em pouco mais mil pessoas, considerando que o censo da Secretaria Especial de Saude Indigena
(SESAI) de 2014 informa uma populacdo de 760 individuos.

Sempre que uma nova aldeia é constituida, sdo demandados dos 6rgdos publicos os
servigos essenciais, como construcdo de postos de saude, criacdo e construcdo de escolas, bem
como, a contratacdo de pessoal para esses espacos, 0 que nem sempre € atendido. A maioria das
escolas oferece todas as etapas da educacdo basica nas comunidades (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos), no entanto, ndo sdo regularizadas no
Conselho Estadual de Educagdo (CEE/PA) como escolas indigenas, ndo possuem prédio construido,
nem mesmo a estrutura material e funcional necessaria contratada pela Secretaria de Estado de
Educacdo (SEDUC/PA).

Com o ndo atendimento por parte do Estado, as préprias comunidades, por meio das suas
organizagOes representativas, constroem e mantém esses espacos, muitas vezes improvisados com
coberturas de palha e paredes de madeira bruta. Os materiais escolares, didaticos, pedagdgicos e de
expediente sdo adquiridos como recursos das préprias comunidades para garantir a continuidade das

atividades letivas mesmo frente ao descaso dos 0rgéos responsaveis.
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Desde 2004, quando integrei, na condi¢cdo de assessora pedagoOgica, a Associacdo e a
Comunidade Kyikatéjé, tenho acompanhado a luta dos povos da TIMM por escola e educacgéo
escolar especifica, por meio de atividades de parceria e colaboracdo pedagdgica e antropologica na
condicdo de parente Kaingang. Desde 2017, tenho acompanhado e contribuido a construgdo do
curriculo especifico e da matriz curricular das escolas, que estd em andamento e é protagonizada
por representantes das escolas e liderangas das aldeias, que denunciam violagcBes do direito a
educacdo escolar e indicam possiveis caminhos para superar o descaso. O trabalho também ¢é parte
das pesquisas e elaboracbes na condicdo de pos-doutoranda na Clinica de Direitos Humanos da
Amazodnia (CIDHA) do Programa de P6s-Graduagdo em Direito (PPGD) da Universidade Federal
do Pard (UFPA) cuja proposta tem como objetivo analisar as violagdes de direitos indigenas na
regido Sudeste paraense e problematizar as resisténcias?.

Como centralidade da discussao, proponho a problematizacéo das estratégias que 0s povos
lancam médo para, comunitariamente, considerando as diferencas historicas que os caracterizam,
fazer valer o direito a educacdo escolar intercultural e especifica frente aos obstaculos impostos pelo
Estado, via SEDUC. Isto porque, a educacdo destes povos estd vinculada ao sistema estadual,
gracas as resisténcias as inUmeras pressdes para municipalizacdo das escolas nas aldeais.

Por meio de aliancas interétnicas, os Akratikatéjé, Kyikatéjé e Parkatéjé organizam
estratégias e parcerias para elaborar os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), Curriculos
Especificos, a Matriz Curricular Intercultural Unificada, bem como, outros documentos e
referenciais que dizem respeito a educacdo escolar, problematizando as contradi¢cdes e os limites
impostos pelos sistemas de ensino na efetivacdo do direito a educacdo basica.

Frente ao descaso e a inexisténcia de Politica Publica de Educagdo Escolar Indigena no
estado do Pard, as liderancas dos trés povos e suas comunidades tém feito valer seu protagonismo,
solicitado assessoria/parceria as universidades, requerido apoio logistico e técnico da Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI), da SEDUC e demais parceiros institucionais para discutir e construir
documentos curriculares e pedagogicos a partir da realidade linguistica e cultural de cada povo.

As atividades aqui refletidas foram realizadas de 2017 até a presente data e a partir de
vinculagBes politicas estabelecidas com liderangas, professores indigenas e com instituicdes nas
seguintes condicdes: (1) atendendo a convite das liderancas das aldeias para colaborar com

associagdes e escolas indigenas na condi¢do de “parente indigena antropdloga”, como a cacique

2 Os trabalhos realizados nesse periodo ndo se limitam aos povos da TI Mae Maria, uma vez que, as atividades de
assessoria pedagdgica e antropoldgica também se estenderam aos povos Guarani Mbya da Terra Indigena Nova
Jacunda, no municipio de Jacunda e entre os Awaeté Parakand, da Terra Indigena Parakand, situada nos municipios de
Itupiranga e Novo Repartimento. No entanto, para os objetivos propostos, abordarei apenas as atividades realizadas com
0s povos Jé Timbira na TIMM.
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Kétia Silene Valdenilson do povo Akrétikatéjé costuma referir; (2) nas atividades realizadas no
periodo em que respondia pela Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena na 42 Unidade Regional
de Ensino (URE) em Maraba, por indicacdo das liderancas indigenas da regido; (3) na colaboracéo e
assessoria pedagogica antropologica as escolas da T.1 Mae Maria na construcdo da Matriz curricular
Timbira Gavido que teve inicio em 2017 e encontra-se em andamento; (4) na organizacdo e com
base nas elabora¢des do | Forum de Educacgdo Escolar Indigena das Regido Sul e Sudeste do Estado
do Pard® realizado em junho de 2019, em Maraba; (5) nas reflexdes e didlogos a partir da
coordenacdo do Grupo de Trabalho de Educagio Escolar Indigena® do Férum Regional de
Educacdo do Campo (FREC) e; (6) nas atividades realizadas na condi¢cdo de fundadora e vice-
presidente da Associacao dos Professores do Sul e Sudeste do Para (APISSPA).

As elaboracbes tem como base o dialogo com diversos/as interlocutores/as ao longo desse
periodo: as liderancas indigenas tradicionais e politicas, educadores/as e estudantes indigenas, assim
como parceiros/as institucionais que atuam e colaboram de longa data com as comunidades. Como
a maioria das atividades foram realizados nas aldeias, em reunifes, assembleias e espacos de
discussdo sobre a tematica, as contribuicdes vao além do espaco escolar, se ampliam para as
disputas judiciais com as empresas que impactam o territorio, na participacdo em reunides com
SEDUC para encaminhar questdes referentes a educacdo escolar nas aldeias, entre outras. Isto
porque, a colaboracdo entre parentes (Luciano, 2006) extrapola os espa¢os institucionais, trata-se de
relacdo de confianca e reciprocidade construida pela condicdo de ser indigena educadora e

antropdloga.

1 (DES)CAMINHOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Desde o periodo da chamada educacdo colonial, realizada pelos missionarios jesuitas, até

meados da Ultima década do século XX, a educacdo para indigenas no Brasil se constituiu como

3 Como desdobramento do Férum foi elaborado documento final contendo proposigdes para Politica PUblica de EEI no
Estado do Par4 a partir do diagnostico da educacgdo escolar nas aldeias, também foi criada a Associacao dos Professores
Indigenas do Sul e Sudeste do Estado do Para (APISSPA) com eleicdo da diretoria e conselho fiscal. Cabe ressaltar que
a realizagdo do Forum somente foi possivel pela colaboracdo das associagdes indigenas e demais parceiros
institucionais que se mobilizaram doando a alimenta¢do, o material de consumo, entre outros. Também articularam o
transporte dos representantes dos povos indigenas das aldeias até a sede do Centro de Formagdo Diocesano de Maraba,
cedida pelo CIMI sem custos para a comissdo organizadora. Participaram das discussfes liderangas e professores
indigenas dos povos Kyikatéjé, Parkatéjé, Akratikatéjé, Surui-Aikewara, Atikun, Amanayé, Xikrin, Guaran-Mbya e os
Awaeté-Parakand da T Parakana.

4O GT é composto por professores das aldeias e liderangas indigenas, professores das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), representantes da secretaria estadual e municipais de educacdo, da FUNAI, do Conselho Indigenista Missionario
(CIMI) e demais organizacBes governamentais e ndo governamentais da sociedade civil.
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instrumento de dominagdo e submissédo, com o objetivo de integrar sistematicamente coletivos
etnicamente diferenciados a sociedade nacional (LUCIANO, 2006;2008). Em diferentes momentos
histéricos, os ideais de integracdo, assimilacdo, imposicdo linguistica e silenciamento étnico
pautaram a acdo do Estado brasileiro na oferta de educacdo escolar para indigenas. Como projeto
civilizatorio, a escola nas aldeias atendia aos propositos de integracdo, catequizacgdo e civilizagéo,
conforme discutem Amoroso (2001;2014) e Mattos (2004).

Nesse sentido, Oliveira e Nascimento (2012), propde um percurso das politicas em
educacdo escolar para os povos indigenas no Brasil, mostrando que, historicamente, a presenca das
escolas nas aldeias foi pautada na promocdo da politica de branqueamento cultural, ou seja, na
tentativa de tornar povos indigenas em “cidaddos” aptos a comunhdo nacional ¢ ao trabalho em
diversas frentes de expansdo colonialistas como parte das politicas civilizatorias de base
eurocéntrica do Estado brasileiro que ocasionaram a nega¢do compulsoria das identidades indigenas
pelo projeto de nagcdo monocultural, monolinguistico e monojuridico de integragdo nacional.

Em termos legais, foi somente a partir da Constituicdo Federal de 1988, que a EEI passou a
ser reconhecida como modalidade especifica no sistema nacional de ensino, ou seja, passaram mais
de cinco séculos para que os povos indigenas tivessem reconhecido o direito a escola e a educacao
pensados e elaborados a partir dos seus proprios projetos societarios, tendo, pelo menos em tese,
abandonada a perspectiva de povos transitorios para serem reconhecidos como grupos/coletivos
etnicamente diferenciados da sociedade hegemonica, tendo, o direito de se autodeterminarem
conforme costumes, linguas, identidades, crencas e tradicdes.

Foi também pela pressdo, articulacdo e reivindicacdo dos indigenas organizados e em
movimento por direitos que foram assegurados por meio de legislacdo especifica o direito a escola
indigena nas aldeias e de acordo com as decisdes e autodeterminacdo de cada povo indigena. A
garantia do artigo 231 e 232 na Constituicdo Federal, bem como, a elaboracdo de importantes
dispositivos legais de reconhecimento da diversidade étnica, linguistica e cultural significam a
possibilidade de superagdo da visdo colonialista no tratamento do Estado com relagdo aos povos
indigenas, dentre os quais, destaca-se: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996); o Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educacédo; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Escolar Indigena; o Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004; a
Convengdo n° 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e
Tribais; a Declaracdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre os Direitos dos Povos
Indigenas; o Referencial nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) de 1998; a Resolucdo
05/2012 do Conselho Nacional de Educacgdo (CNE), dentre outras.
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Legalmente as escolas indigenas estdo amparadas para desenvolver curriculos, programas
de ensino, calendarios préprios e materiais didaticos, para organizar a vida escolar em tempos e
espacos, de acordo com as especificidades culturais e linguisticas de cada povo. No entanto, na
pratica, a implementacdo desses programas ainda se constitui desafio aos povos indigenas e
instituicdes de fomento & EEI, que enfrentam inumeras dificuldades para efetivacdo dos dispositivos
previstos e garantidos por lei.

Os entraves institucionais, ancorados na suposta barreira da burocracia sdo, na
verdade, a expressao velada, e, por vezes explicita, do racismo institucional que, insiste em impor
modelos e padrdes unicos de escola, isto porque, se pretende ainda, um modelo Unico de sociedade
e de “civilizagdo” que ndo comporta a diversidade étnica no Brasil. A falta de empenho e vontade
politica dos agentes publicos para o atendimento das demandas indigenas por parte dos estados e
municipios é a expressdo maior da negacdo do direito a escola indigena, isto porque, quase sempre,
as pessoas que dominam historicamente os espacos de poder sdo algozes histéricos dos povos
indigenas nas disputas dos territérios tradicionais, 0 que tensiona as relacdes e tem como
consequéncia a nao efetividades dos direitos fundamentais.

O descaso das secretarias de educacao para a elaboracdo dos documentos curriculares
e pedagogicos constitui entrave para 0s processos de regularizacdo das escolas junto aos conselhos
de educacdo. Sem o devido reconhecimento legal, as escolas reproduzem o quadro de dependéncia
de escolas ndo indigenas, na condicdo de extensdo ou de anexas, ficam impossibilitadas de expedir
a documentacdo escolar e ter autonomia administrativa e pedagdgica.

Ou seja, da letra da lei ao chdo da aldeia ha um abismo a ser superado, isto porque:

[h]a um grande descompasso entre, de um lado, a educagdo diferenciada como projeto e
como discussdo e, do outro, a realidade das escolas indigenas no pais e a dificuldade de
acolhimento das suas especificidades por 6rgdos encarregados da regularizacdo e da
oficializacdo de curriculos, regimentos e calendarios diferenciados elaborados por
comunidades indigenas para suas respectivas escolas. (SILVA, 2001, p.12)

Para Luciano (2006) é preciso haver uma politica articulada de EEI, que dé conta de
toda a dindmica cultural e da diversidade das realidades e projetos societarios dos povos indigenas.
Isso implica no reconhecimento do protagonismo indigena, o que significa que cabe aos indigenas
as decisbes sobre tudo que diga respeito as suas vidas e territorios. Nesse sentido, a educagéo
indigena, que € aquela realizada por processos proprios de cada povo precisa estar articulada com a
escola, de maneira que néo seja reproduzida como instituicdo propria dos colonizadores.

Para Bergamaschi e Silva, “os avangos na legislacdo da educacgdo escolar indigena,

resultantes desta nova base constitucional, pouco tém conseguido alterar a realidade das escolas
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indigenas” (2007, p.129). Essa constatacdo ¢ comum aos povos indigenas da regido Sudeste do Para
e parece haver um longo caminho a ser percorrido para encurtar a distancia entre a escola idealizada
como projeto de povo e a realidade dos sistemas de ensino.

Para Silva (2000), sdo muitos os entraves oficiais que empatam as demandas indigenas,
atropelam as iniciativas e dificultam a concretizacdo de novos parametros pedagdgicos nas aldeias.
Né&o obstante, as liderancas organizadas e as escolas indigenas em movimento elaboram estratégias
préprias de enfrentamento e construcdo pedagdgica, fazendo valer os projetos educacionais que sao
a expressdo das lutas e realidades sdcio historicas e culturais de cada povo.

2 ESCOLA COMO ESPACO DE RESISTENCIAE LUTA

Na minha dissertacdo de mestrado® e depois nas elaboracdes da tese® problematizo, a partir
das experiéncias dos povos Kyikatéjé na regido Sudeste e Tembé Tenetehara no Nordeste paraense,
como 0s povos indigenas tém travado verdadeiras batalhas para fazer valer o direito a Educacao
Escolar Indigena. Sdo realidades linguisticas, culturais e territoriais distintas, no entanto, as
dificuldades para implementacdo da escola indigena sdo recorrentes independente da regido ou
municipio que estdo situados.

Na regido Sudeste do Estado, marcada por conflitos, disputas e pela violéncia contra os
povos indigenas e do campo, os grandes projetos impactam diretamente as terras indigenas. O
Projeto Grande Carajas (PGC) e seus desdobramentos como a implantacdo da Hidrelétrica de
Tucurui, das linhas de transmissdo das Centrais Elétricas do Brasil S/A (ELETRONORTE), da
Estrada de Ferro Carajas (EFC) para o transporte de minério de ferro impactaram e continuam
impactando diretamente as terras indigenas, dentre estas, a TIMM que acumula prejuizos
socioambientais incalculaveis (FERNANDES, 2010).

Nesse sentido, como forma de enfrentamento das estratégias genocidas e etnocidas do
Estado brasileiro, a escola tem sido apropriada como espaco de resisténcia e luta na construcéo de
didlogos interculturais para compreender e domesticar 0 mundo dos ndo indigenas, de forma a

estabelecer relacbes menos danosas as comunidades e salvaguardar direitos. A interculturalidade

5 O trabalho discute a saga histérica do povo Kyikatéjé desde o atual estado do Maranhdo até a Tl Made Maria, 0s
problemas para efetivacdo da educagdo escolar na aldeia e como organizaram a educacdo escolar de acordo com 0s
projetos da comunidade. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/6449. Acesso em: 01 abr. 2023.

6 O trabalho discute o processo de retomada identitaria dos Tembé Tenetehara das aldeias Jeju e Areal que se
autodeterminam “de Santa Maria do Para”, submetidos a catequese e civilizagdo pelos Freis Capuchinhos Lombardos
da Missdo do Norte, em parceira com o Governo do Pard no final do século XIX e as resisténcias para romper o
silenciamento étnico e reivindicar direitos.

Disponivel em: http://ppga.propesp.ufpa.br/ARQUIVOS/teses2016/Tese%20Rosani%20Fernandes%20site.pdf. Acesso
em: 01 abr. 2023.
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como principio da EEI é requerida e deve ser entendida como a possibilidade de didlogo equitativo

entre culturas diferentes que estabelecem relacdes horizontalizadas, ndo numa via de mao Unica,

[0] principio da interculturalidade permite estabelecer uma relacdo de respeito entre
culturas diferenciadas. Entretanto, a efetivagdo desse principio ndo implica em
simplesmente reconhecer o valor de cada uma dessas culturas e defender o respeito entre
elas. Mais que isso, a interculturalidade parece ser um principio que fornece apoio para
enfrentamento, o desvelamento, e a posterior busca de solu¢Ges para o conflito originados
do contato e do relacionamento, que gera aprendizagens continuas. Pelo seu carater a um s
tempo relacional e contrastivo, esse principio tornou-se uma importante ferramenta
pedagogica.” (CARVALHO; FERNANDES; REPETTO 2008, p.20)

Para Repetto e Silva (2016, p. 43), a interculturalidade da forma como vem sendo

pensada e colocada em pratica na EEI se constitui um instrumento de colonialidade, pois reproduz

0s quadros de dominacdo e prossegue na tentativa de impor conhecimentos ndo indigenas

desconsiderando as diferencas culturais:

Com efeito, atualmente, as reflexes sobre interculturalidade a colocam como uma
estratégia ética, politica, juridica, semantica e epistémica, a conjun¢do dessas tessituras
pode ser fundamental para contribuir com processos educativos contextualizados e
significativos. Em raz8o disso, pode-se indagar a colonialidade presente na sociedade
abrangendo as varias dimensBes que sustentam sua estrutura. llustramos a educacdo, a
racializaco das relagBes sociais, entre varias outras.

O curriculo das escolas indigenas é compreendido como documento vivo e ndo pode

estar dissociado da vida e da cultura, deve, portanto, representar os principios, objetivos e

fundamentos que compfe as comunidades educativas indigenas, assim como registram 0s

professores indigenas no RCNEI, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo escolar

indigena e nos demais documentos que sdo base para a construcdo da escola indigena especifica,

bilingue, intercultural e diferenciada.

[0] paradigma da educacdo especifica, diferenciada e intercultural preceitua que a educacgéo
escolar indigena deve ser uma iniciativa de carater comunitério, vinculada aos projetos
societarios de cada povo. Deve considerar os saberes e conhecimentos, reafirmar a
identidade étnica, as tradi¢es e a memdria histdrica dos indigenas, mas deve também
interagir com 0s novos saberes e relacfes advindas de outros povos. Ou seja, a educagdo
escolar indigena deve abordar a cultura indigena e os novos saberes oriundos de outras
sociedades. (ANGELO, 2008, p. 47).

As experiéncias dos povos Akréatikatéjé, Kyikatéjé e Parkatéjé apontam caminhos possiveis

para a construcdo autdnoma dos referenciais pedagogicos que orientam a educacdo escolar em suas

comunidades. Resguardadas as diferencas linguisticas, culturais e territoriais, se apropriam da
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legislagdo em vigor para fazer valer seus direitos e construir a escola que dialoga com a histdria, as

lutas e os projetos étnicos e politicos.

3 DEVE SER DO NOSSO JEITO”: CONSTRUCAO PEDAGOGICA E
CURRICULAR NA TI MAE MARIAY

Feitos Desde o inicio do ano de 2017, os representantes das escolas e das comunidades da
TIMM vém organizando encontros periodicos nas aldeias com o objetivo de construir o Curriculo
Especifico e a Matriz Curricular Intercultural, empreitada que foi interrompida pela pandemia da
COVID 19, quando o isolamento social foi a alternativa para evitar a propagagéo do virus. No inicio
de 2022, depois de praticamente dois anos de pandemia, os trabalhos foram retomados. A decisdo
pelo retorno dos encontros nas aldeias foi das proprias liderancas.

A cacique Katia que fez a frente para reinicio dos trabalhos, foi a anfitrid da primeira
reunido, realizada no dia 23 de marco de 2022, na Aldeia Akréatikatéjé e que reuniu cerca de 120
pessoas, entre liderancas, professores/as e estudantes. Em sua fala de boas-vindas, Katia destacou
que a escola é uma ferramenta que deve trabalhar os dois conhecimentos, os da tradi¢cdo e 0s
ocidentais (ndo indigenas), e que todas as pessoas devem ter a possibilidade de estudar, ja que
apenas os homens podiam frequentar a escola quando era jovem: “nd6s mulheres ndo tinhamos o
direito de estudar, de falar, de participar das reunides”. Sendo a primeira cacique mulher da TIMM,
Kétia sempre chama atencdo dos jovens para a importancia da escola como lugar de formacéo de
novas liderancas para defender os direitos e o territério e para o ingresso no ensino superior.

Na primeira reunido de retomada dos trabalhos, as liderancas se pronunciaram sobre a
tentativa de SEDUC apressar a aprovacdo de uma matriz curricular do “Novo Ensino Médio”, sem a
realizacdo de ampla discussdo com as comunidades, ndo respeitando o direito a consulta livre,
prévia e informada. Reforgaram que nao aceitardo uma matriz curricular que “nao seja a cara dos
povos da Mae Maria” (Cacique Katia na abertura dos trabalhos, 23/03/2022). A professora Anna
Brito, da escola Peptukre Parkatéjé arrematou falando da importancia da participacdo de todas as
comunidades na construgdo afirmando que “cada um deve se ver na matriz curricular e no

curriculo”.

7 Atividades desenvolvidas no ambito do Plano de Trabalho em Extenséo intitulado Projeto Politico Pedagdgico da
Escola da Escola Indigena Estadual de Educacdo Infantil, Fundamental e Médio Ronore Kaprere Temejakrekaté:
construindo caminhos para educacdo escolar Akratikatéjé, por sua vez, vinculado ao Projeto de extensdo Construgdo do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Indigena Estadual de Educacdo Infantil, Fundamental e Médio Ronore Kaprere
Temejakrekaté, Terra Indigena Md&e Maria, coordenado pela Profa. Dra. Maria Cristina M. Alencar
(FECAMPO/UNIFESSPA).
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Considerando o longo periodo de distanciamento social que ocasionou a cancelamento das
reunies, no primeiro encontro foram retomadas as questdes orientadoras levantadas a partir dos
apontamentos dos participantes nas etapas anteriores: (1) Que escola que queremos? (2) Que
conhecimentos devem ser ensinados? (3) Quem pode ensinar? (4) Como ensinar? (5) Qual o papel
da comunidade e dos mais velhos? (6) O que o professor indigena e ndo indigena precisa saber para
ensinar na escola? (7) Como a educacdo indigena alimenta/dialoga com a Educacdo Escolar
Indigena? Para que fosse possivel relacionar os conhecimentos a serem trabalhados na escola e
pensar as questdes norteadoras, solicitou-se a problematizacdo a partir do seguinte questionamento:
Que conhecimentos precisam ser trabalhados na escola para que 0s jovens aprendam a ser
Akrétikatéjé, Kyikatéjé e Parkatéjé nos dias de hoje, valorizar a identidade, defender o territorio e
seus direitos? Ou seja, 0 que as pessoas que estudam precisam aprender na escola para construir e
fortalecer sua identidade étnica conhecer seus direitos e proteger a terra indigena que é a casa de
todos que vivem na M&e Maria frente as inimeras ameacas e impactos? T

Também foram apresentadas as elaboracGes dos grupos de trabalho em reunides realizadas
antes do inicio da pandemia nas aldeias Akrétikatéjé, Parkatéjé, Krijohire, Kojakati e Krimjarentijé,
que apontaram trés objetivos centrais da Educacdo Escolar Intercultural Akrétikatéjé, Kyikatéjé e
Parkatéjé: (1) fortalecer a lingua, a cultura e a histdria de cada povo; (2) formar liderancas politicas;
(3) defender direitos indigenas e indigenistas e o territdrio. Considerando  0os  objetivos
iniciais, as oficinas foram realizadas seguindo trés eixos centrais que discutem 0s principios da
educacdo escolar, que englobam a necessidade de fortalecimento das préaticas de construcdo de
identidade, conhecimentos referentes a tradicdo e ao conhecimento e protecdo do territdrio, o que
implica no dominio da legislacdo indigenista. Para o seguimento dos trabalhos foram estruturados
trés eixos norteadores para o curriculo, que atravessam transversalmente e de forma interdisciplinar
todas as etapas da Educacao Basica, sendo os seguintes: (1) Praticas e construcdo de identidade; (2)
Conhecimentos Tradicionais e Rituais; (3) Territdrio e Sustentabilidade.

Lembrando que os primeiros encontros de 2018 foram dedicados ao conhecimento do
processo historico, fundamentos e principios da EEI no Brasil, considerando que, a maioria dos
docentes das escolas ndo passou por etapas de formagdo especifica para atuar em comunidades
indigenas e ndo domina os conhecimentos especificos desta modalidade de ensino. O documento
base para os trabalhos foi a parte inicial do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI/MEC, 1998), que trata dos fundamentos, principios e diretrizes da EEI.

A leitura e discussdo de partes do documento tiveram como objetivo introduzir os
principais conceitos e categorias que orientam a EEI no Brasil, procurando produzir reflexdes sobre

as praticas culturais e pedagogicas locais. A diferenca entre Educacéo Indigena e Educacao Escolar
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Indigena, entre Direitos Indigenas e Direitos Indigenistas foram aprofundadas para melhor
apropriacdo e diferenciacdo destes conhecimentos, possibilitando o reconhecimento dos povos
indigenas como sociedades autdbnomas e dinamicas, que sistematizam saberes, possuem sistemas
organizacionais, sociais, educacionais, linguisticos, juridicos, econémicos, artisticos.

No dia 01 de abril, foi realizado o segundo encontro de 2022, com o direcionamento das
questbes orientadoras para a construcdo do curriculo da Educacdo Infantil, conforme consensuado
em plenaria no encontro anterior. Foram formados grupos de trabalho que discutiram e
apresentaram suas consideracdes sobre as questdes propostas, indicando: o que deve ser ensinado
(conhecimentos/conteudos), quem deve ensinar (professor indigena ou ndo indigena), onde deve ser
0 ensino/aprendizagem (espacos possiveis), como deve ser 0 ensino (metodologias), quando deve
acontecer (tempo de ensinar e aprender) e o papel dos mais velhos nesta etapa de escolarizagéo.
Apbs as elaboragbes, os sete grupos de trabalho apresentaram suas conclusdes apontando aspectos
importantes e refletindo sobre a necessidade ou ndo das criancas frequentarem a escola.

Foi consenso entre os representantes das 16 escolas que a Educacdo Infantil é parte
importante do processo formativo das criangas de dois a seis anos, mas, que €esse Processo
formativo escolar deve dialogar com a educagdo propria de cada povo, ou seja “deve ser do N0OSSO
jeito”, como indicou a cacique Katia. A centralidade na oralidade da lingua J& Timbira, na
aprendizagem das relacOes estabelecidas a partir da nominacéo, dos cantos, das dancgas, pinturas
corporais e brincadeiras préprias da cultura foram apontados como temas fundamentais para a
formacdo da identidade étnica nesta fase da vida em coletividade, porque, segundo informam, é
importante saber quem € e a que povo pertence.

O papel da familia e da comunidade na formacdo das criancas é considerado preponderante
para as aprendizagens propostas, entendendo que a escola ndo pode ser a Unica responsavel pelo
ensino destes conhecimentos, o contrario, ela tem papel complementar, como instrumento de
afirmacdo e valorizacdo da identidade, da lingua e da cultura. Ao mesmo tempo em que, deve
também dar conta da formacdo geral que possibilite aos egressos do ensino médio nas aldeias
ingressarem nos cursos de formacéo superior, nas mais diferentes areas.

As discussdes suscitaram questdes como o fato de muitas pessoas terem dois nomes, sendo
a nominacao tradicional, conforme costumes, quase sempre considerado “impronunciavel” pelos
ndo indigenas, e um “apelido”, como chamam, que ¢ outro nome, supostamente mais facil e
conhecido para se apresentarem aos nao indigenas. Compreendendo que a préatica enfraquece a
tradicdo e as relagOes estabelecidas a partir desse evento que orienta toda a sociabilidade e relagdes
de parentesco dos grupos, concluiram que se trata de racismo, uma vez que, as pessoas hdo

indigenas pronunciam com certa tranquilidade nomes derivados de linguas estrangeiras, como 0

Revista de Direito Socioambiental — ReDis (UEG) | n. 01, p. 1-17, jan./jul. de 2023.

12



N/}O QUEREMOS QUE FALEM POR NOS”: CONSTRUCAO CURRICULAR E LUTA POR DIREITOS NO TERRITORIO
MAE MARIA

inglés, mas se recusam a se familiarizar com o0s nomes indigenas. Tal pratica foi entendida como
parte das novas estratégias de apagamento e silenciamento cultural e linguistico, expressdo da
colonialidade discutida por Anibal Quijano (2001). Atarkwyi Kokaproti arrematou ao final: “Nao
VOou mais aceitar que me chamem de Luana”.

Como mencionado no inicio do texto, o trabalho esta em andamento, portanto é
inconcluso. Mas, de antemdo, pode-se afirmar que: (1) a construcdo do curriculo especifico como
parte do processo de escolarizacdo da comunidade é estratégico para concretizacdo do projeto de
povo e do bem viver; (2) as comunidades devem ser 0s protagonistas dos processos educacionais,
escolares ou ndo, cabendo ao Estado respeitar as decisdes e implementar a escola especifica nas
aldeias; (3) a educacdo escolar é complementar da educacdo familiar e comunitaria, e como tal,
deve estar baseada nos conhecimentos tradicionais; (4) a lingua, a cultura e 0os conhecimentos da
tradicdo devem ser parte dos curriculos; (5) as pessoas mais velhas sdo educadores por exceléncia e
devem integrar todos os processos formativos.

As reflexdes culminaram com a proposta de elaboragdo de uma Politica de Educacdo
Escolar Indigena para o territério Mde Maria com o objetivo de unificar os povos em torno da pauta
da educacdo, o que demonstra amadurecimento nas relacdes instituidas pelos diferentes grupos.
Destarte, a proposicdo de novos arranjos comunitarios deve ser respeitada e efetivada pelo Estado
brasileiro, mas, para isso é preciso haver uma mudanca de entendimento nos processos de

escolarizacdo dos povos indigenas, conforme analisa Cavalcante,

[e]sses modos proprios de educar constituem valor fundamental e devem também orientar o
trabalho nas escolas. Assim, concebe-se a escola ndo como lugar Unico de aprendizado, mas
COmMO um novo espaco e tempo educativo que deve integrar-se ao sistema mais amplo de
educacdo de cada povo. Para uma mudanca no entendimento e nas posturas inicialmente
adotadas quanto aos projetos de escolarizagdo impostos aos indios, € extremamente
importante reconhecer que 0s povos indigenas mantém vivas as suas formas proprias de
educacdo, que podem contribuir para a proposicdo de uma politica e uma prética
educacionais adequadas, capazes de atender também aos anseios, aos interesses e as
necessidades da realidade, hoje. (CAVALCANTE, 2003, p. 15)

As elaboracdes dos povos na TIMM apontam para a constru¢do de processos autdbnomos
de educacdo em vista do bem viver, no entanto, a efetivacdo da EEI nos sistemas de ensino ainda se
constitui grande desafio. O descaso e o racismo institucional séo recorrentes e reverberam na
inexisténcia de uma politica publica de EEIl nos Estados e Municipios, o que impossibilita o
reconhecimento das escolas indigenas como especificas e diferenciadas nos sistemas de ensino.

A realizacdo de contratos, por exemplo, ndo considera a formacdo pela tradi¢cdo dos
especialistas indigenas, os chamados notorios saberes e a formacédo inicial e continuada ndo da

conta das demandas das comunidades. Sem aportes financeiros dos programas federais de

Revista de Direito Socioambiental — ReDis (UEG) | n. 01, p. 1-17, jan./jul. de 2023.

13



N/}O QUEREMOS QUE FALEM POR NOS”: CONSTRUCAO CURRICULAR E LUTA POR DIREITOS NO TERRITORIO
MAE MARIA

transferéncia de recursos, nem suporte técnico e pedagdgico para a producao de materiais didaticos
préprios, as comunidades sdo obrigadas a fazerem verdadeiros malabarismos para manter o fluxo
continuo das atividades. A inexisténcia de uma Politica Publica de Educacdo Escolar Indigena no
Estado do Para ndo tem sido barreira para as comunidades da TIMM efetivarem a escola
intercultural, pois fazem valer a autonomia e protagonismo para trabalhar os modos préprios de

ensino e aprendizagem, dos tempos, sujeitos, espacos e metodologias préprias.

CONCLUSAO

O trabalho discutiu como os povos Gavido Kyikatéjé, Parkatéjé e Akréatikatéjé que vivem
no territério Mde Maria unificam esforcos para, por meio de estratégias comunitérias e interétnicas
fazer o enfrentamento em diversas frentes para efetivar direitos. Ao se apropriarem da legislacéo
indigenista denunciam os descasos e acionam diversas parcerias com o0 intuito de construir 0s
documentos norteadores da educacéo escolar.

As experiéncias problematizadas nos mostram caminhos possiveis para concretizagdo dos
projetos de escolas comprometidas com as concepcdes societarias de cada povo. No entanto, a
inexisténcia de uma Politica de Educacdo Escolar Indigena no Estado dificulta o processo, mas ndo
anula protagonismo dos agentes politicos educacionais das comunidades, que prop8e a construcao
de uma Politica de Educacédo Escolar dos Povos da TIMM.

O reconhecimento oficial das escolas indigenas nos sistemas de ensino passa,
necessariamente, pela construcdo dos documentos politicos e pedagdgicos que definem ndo somente
a concepcdo de escola, de ensino e de aprendizagem, mas, 0s conhecimentos que serdo ensinados,
0s tempos, espacos e sujeitos de aprendizagem, o papel dos educadores e da comunidade nesse
processo, 0s objetivos a serem alcangados com a presenca da escola nas aldeias.

No Pard, poucos sdo 0s avancos institucionais para criacdo de um sistema préprio de
educacdo, da categoria de escola indigena, realizacdo de concurso especifico e criacdo da categoria
de professor indigena. A Coordenacdo de EEI (CEEIND) da SEDUC é propositalmente sucateada
para ser inoperante, sem autonomia financeira e operacional, acumula processos que demandam
acoes efetivas para a qualidade de educacéo almejada nas comunidades.

Como parte das estratégias proprias para buscar alternativas e solucfes para os problemas
comuns as comunidades, em 2019 foi realizado o | Férum de EEI das regiGes Sul e Sudeste do
estado do Pard, que contou com a participacdo de representantes da quase totalidade dos povos
indigenas dessas regides. Como produto, foi elaborada a Proposta de Politica Publica em EEI para o

Estado do Para, que foi amplamente divulgada e tem servido de baliza no didlogo das comunidades
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indigenas com o Estado e 0os municipios, que pouco realizaram para atender as demandas indigenas
por construcdo e estruturacdo de escolas, producdo de materiais didaticos especificos nas linguas
originarias, realizacdo de concursos para efetivacdo de professores indigenas, criacdo do Conselho
Estadual de Educacdo Escolar Indigena (CEEEI), entre outras.

Enquanto o estado e 0s municipios seguem quase que inoperantes, respondendo apenas as
solicitacbes imediatas de cada escola, as comunidades buscam alternativas para fortalecer a
autonomia e a autodeterminacdo, entendo que o protagonismo pela construcdo da educacdo escolar

no chao das aldeias cabe a cada povo.
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