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Resumo: O objetivo neste artigo é fornecer elementos para a investigagdo das relagdes entre
o “corpo que conhece” e o corpo produzido pelo regime escolar, de modo a oferecer algumas
ferramentas da Esquizoanalise que se abriga sob a Psicologia Politica/Psicologia da Diferenca
para pensar a praxis do educador fisico em contexto escolar. Discutimos corpo, percepcio e
desejo a partir de nossas pesquisas com o referencial esquizoanalitico. Compreendemos que a
esquizoandlise possibilita novas ferramentas para a pratica educacional. Desse modo
intentamos ferramentas de analise e de constru¢do de fugas em meio ao instituido.

Abstract: The objective of this article is to provide elements for investigations of the
relationships between the “body that knows” and the body produced by the school regime, in
order to offer some tools of the Schizoanalysis which is sheltered under Political
Psychology/Differencial Psychology to think about the praxis of physical educator in a school
context. We discussed body, perception and desire from our research with the schizoanalytic
framework. We understand that schizoanalysis provides new tools for educational practice. In
this way, we intend tools for the analysis and construction of leaks in the midst of the institute.

Resumen: El objetivo de este articulo es proporcionar elementos para la investigacion de las
relaciones entre el "cuerpo que sabe" y el cuerpo producido por el régimen escolar, con el fin
de ofrecer algunas herramientas del esquizoanalisis que estan protegidas por la Psicologia
Politica/Psicologfa de la Diferencia pata pensar en la praxis del educador fisico en el contexto
escolar. Discutimos el cuerpo, la percepcion y el deseo de nuestra investigacion con el marco
esquizoanalitico. Entendemos que el esquizoanalisis proporciona nuevas herramientas para la
practica educativa. De esta manera, pretendemos herramientas para el analisis y construccién
de fugas en medio del instituto.
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SETEMBRINO ¢ GIMENES.

“Eu vivia com meu bom corpo. Algném ha
de achar um regime melhor?” -Riobaldy

Introdugao

O trabalho em questdo é um resultado parcial de uma pesquisa de mestrado
em andamento — produzida em coletivo — na qual buscamos extrair um método de
revisdo conceitual da esquizoandlise (SETEMBRINO, 2019). Langamos mao
principalmente da obra “O que ¢ a filosofiar”, de Gilles Deleuze e Félix Guattari
(1992). A discussao que trazemos aqui, acerca do corpo e do conhecimento, ¢ uma
parte da discussdo do problema de método. Falamos de corpo enquanto respondemos
a pergunta de “como conhecer”, mas ndo se trata exclusivamente de uma pergunta
epistemoldgica. E nio corresponde “A” perspectiva da esquizoanilise, é bom
salientar, pois a esquizoandlise pressupSe a ndo univocidade das coisas.

Nio se trata, portanto, de um campo, ja que um campo s6 o é porque ha
formacio de consensos e nele todo mundo fala “a mesma coisa” — o que produz efeito
de campo. Assim, a perspectiva que lhes oferecemos ao debate/combate é “uma
perspectiva Esquizoanalitica”; nio a unica, nio a correta, mas apenas um ponto de
vista possivel a partir de um ponto em movimento, isto ¢, uma linha.

Hsses autores apresentam a filosofia como um construtivismo. Uma
constru¢do de conceitos, personagens conceituais, ¢ plano de imanéncia. Mais
precisamente, filosofar é: criar conceitos, inventar personagens e tracar planos. Os
conceitos tém a ver com o Entendimento, os personagens com a Imaginacio, e o
plano com a Razdo. Razio ¢ justamente o tragado de um plano de imanéncia, que
podemos dizer que é o mundo. Assim ¢é a histéria da filosofia, segundo Deleuze e
Guattari (1992).

O trabalho de Michel Foucault (2008; 2017) (e de sua equipe) ¢ um bom
exemplo, ja que os resultados da sua genealogia e arqueologia ndo podem ser
simplesmente transplantados para ca. Corremos o risco de aniquilar a Diferenca se
simplesmente fazemos analogias do Diagrama Disciplinar — e com ele, as coisas do
corpo — para o Brasil, para o Centro-oeste brasileiro. Ele afirmou o que afirmou a
partir dos arquivos que acessou, mas sobretudo do seu tempo e espaco — a Franca do
século passado.

E isso é importante ndo s para a positividade do “método” de Foucault, mas
também para a filosofia, para a criacdo de conceitos, ja que — repetindo os autores —
“os novos conceitos devem estar em relagio com problemas que sdo 0s nossos, com
nossa historia e sobretudo com nossos devires” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
36). Nessa relacdo entre ser e devir, histéria e devir que entra o corpo, ja que é no

110880 cOrpo que se passam os devires e a historia.
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A partir desse referencial teérico tomamos como objetivo investigar as
relacdes entre o corpo que conhece e o corpo produzido pelo regime escolar, de modo
a desenvolver e avaliar tal ferramenta metodoldgica a partir do educador fisico em
contexto escolar. Esse objetivo s6 faz sentido na medida em que essa ferramenta seja
util na analitica dos regimes em que cada um se encontra. Conduzimos o trabalho com
os seguintes problemas: quais as poténcias do corpo? Que corpo o regime escolar esta
produzindo? Qual a relagio entre a Educagao Fisica e esse regime? Nossa inten¢ao

nao é produzir respostas a todos, mas possibilitar ressonancias em quem o ler.

Percurso metodolégico

A discussdo acerca da relagio entre corpo e percepcido ¢ referenciada
principalmente na obra “O que ¢ a filosofia?” (DELEUZE; GUATTARI, 1992). A
filosofia, segundo Deleuze e Guattari, ¢ um construtivismo que se da pelos devires.
Mas o que ¢ devir? Aqui o sentido de devir ¢ mais do que aquele do dicionario.
Segundo o dicionario, devir é o “processo de mudancas efetivas pelas quais todo ser
passa”. Virias filosofias também tratam do devir, especialmente aquelas que
designamos como fenomenolégico-existenciais e dialéticas, por isso se faz necessario
apresentar as “especificidades” conceituais do devir neste método em elaboragio.
Neste construtivismo, digamos, esquizoanalitico, o devir ¢ isso que diz o dicionario, o
constante “vir a ser”, mas ndo apenas. Um trago que distingue o devir na
esquizoanalise é que ele é sempre minoritario (DELEUZE; PARNET, 1988, 1994).

Ha modelos a serem seguidos, ideais de perfeicdo que ninguém alcanca.
Homem, branco, heterossexual, malhado, cisgénero, nérdico, rico... por exemplo. O
que escapa aos modelos ¢é precisamente a diferenca ou devir que ha de se intensificar
para criar alguma coisa. “O que escapa aos modelos”: uma outra maneira de dizer que
o devir ¢ o que escapa ao estado de coisas, ao ser ¢ a historia.

Aqui, portanto, devir é esse movimento de diferenciacio — e “tudo flui”, tudo
¢ movimento — que se di minoritariamente na relacio com vidas abafadas, com o Fora
nao-histérico, com um virtual cadtico. Ha um devit-bicha, quando “bicha” desvia do
padrao dominante; devir-crianga, em uma sociedade adultocéntrica; mas ndo ha a
principio um devir-héterossexual, um devir-pinto, um devir-europeu ou coisas assim.

A criagdo (filosofia ou construtivismo esquizoanalitico) acontece pelos
devires e estes, por sua vez, acontecem pela relagdo que entretemos “diante” de algo
ou alguém que a histéria ndo contou, que os modelos ndo abrangem, que as formas
nao alcancam. “Nossos problemas” e “nossos devires”, como dizem, tém a vet,
portanto, com as nossas relagdes concretas. Nesta investigacao, temos de antemao um

devir-atrasado, dada a posigdo minoritaria que as tecnologias nos colocam. Nao
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obstante, tal agenciamento ou configuracdo é o que proporciona também a criagio
deste método.

O que sustentamos € que em nosso corpo € onde se passa esse n6 de relagoes
concretas — algumas das quais, relages de devir. Mais ainda, esses devires sao sempre
localizados ou localizaveis por estas relacdes que nos constituem. S6 somos do
Centro-Oeste diante de alguém do Sudeste, do Norte; s6 somos brancos em relagao
aos negros, aos indios que compdem a cena conosco, mas talvez nio sejamos na
Alemanha ou no Sul do Brasil. Se somos “atrasados”, o que nos coloca numa relacdo
de atraso é o que Trotsky chamou de Desenvolvimento Desigual e Combinado, ou
Milton Santos de Relégio Despético Mundial.

A reiteragdo destas relagbes concretas constituem um regime. Do mesmo
modo, o desejo de um professor, por exemplo, s6 se efetua de acordo com o regime
que o constitui: depende do momento de sua vida, da sua situacdo familiar, de suas
amizades, da turma com a qual esta responsavel, da escola com a qual tem contrato,
da equipe profissional dessa escola, da politica educacional local, regional e federal;
enfim, estd em relacdo com uma série de regimes que afetam e constituem seu corpo,
assim como o corpo do estudante.

Se assimilarmos este construtivismo como uma metodologia para a
construcao de um método, seria uma cujo tipo de pesquisa se da no corpo, cuja
“populacio” ¢é o corpo (que ¢ multiplo), e cujo instrumento de andlise também ¢ o
corpo ou passa necessariamente por ele. Uma primeira “entrada” do corpo no
pensamento € essa: ¢ N0 corpo que entretemos as relacdes que nos colocam em devir.
Isso incluiria os afetos, que sdo devires, mas precisatiamos entrar na Etica de Espinosa
(DELEUZE; GUATTARI, 1997; SPINOZA, 2009). Uma outra “entrada” é pelos
conceitos. Ha neste construtivismo um conceito de conceito, ou uma natureza do
conceito na qual o corpo ¢ “fundamental”’, condi¢do sem a qual ndo pensamos e nio
criamos conceitos, como tentamos esquematizar no quadro a seguir e, em seguida,

discutir.

Corpo, percepgio e desejo’

A figura abaixo é uma esquematiza¢ao da natureza do conceito a partir de “O
que ¢ a filosofia?” (DELEUZE; GUATTARI, 1992). Um conceito tem a ver com
tudo apresentado, mas para a discussdo que propomos, corpo e percep¢ao aparecem

em destaque.
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Figura tnica — Esquema da Natureza do Conceito no Construtivismo
Esquizoanalitico.
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Fonte: elabora¢io dos autores.

Neste construtivismo, o conceito é também da ordem da sensibilia
(“sensibilidade”) e é também percepcio e condi¢io de percepgio. S6 percebemos algo
quando temos dele um conceito, que nao se confunde com defini¢do ou discurso.
Percebo mesmo sem saber enunciar ou dizer o conceito; a expressio em palavras e
cédigos ¢ de uma outra ordem, talvez a do saber, mas nio do conceito.

O que percebe ndo é precisamente o corpo, mas a for¢a. A relacio entre corpo
e forga nos ¢ ainda indiferenciada na Psicologia Politica e Psicologia da Diferenca,
onde nos situamos. Tomamos o individuo, ou um corpo, como uma forca, uma
poténcia; com uma certa sinonimia entre esses conceitos (cf. HUR, 2018). No dizer
de Deleuze e Guattari (1992), “a forca ndo é o que age, é, como sabiam Leibniz e
Nietzsche, o que percebe e experimenta” (p. 155). O que age ¢ o desejo, apreendido
em sua positividade (BAREMBLITT, 2003; DELEUZE; GUATTARI, 2010).

Com a ajuda de Pelbart (2009), temos uma defini¢io de for¢a que nos é
preciosa. Ele explica que nido é que uma forga tenha relagio com outras forgas, ela ¢
relacdo com outras forgas. “A tal ponto que qualquer forca sé podera ser pensada no
contexto de uma pluralidade de forgas” (p. 107). Mais uma vez encontramos a énfase
nas relacGes, mas aqui as considerando radicalmente. Uma forga € relacdo e s6 a analise
singularizada (“de cada caso”) pode dar a perceber esse n6 de relagdes ou jogo de
forgas.

Neste construtivismo ha forcas e fenémeno, em lugar ou a despeito dos pares
aparéncia e esséncia ou causa ¢ efeito. Na linha nietzschiana, “uma coisa tem tantos

sentidos quantas forem as for¢as capazes de se apoderarem dela” (DELEUZE, 1976,
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p- 4. Em vez de buscar causas ou esséncias, a primeira questdio de uma analise
“esquizo” pode ser a de que forcas conferem esse ou aquele significado. Que forcas
se apoderam de nds (nosso corpo) para que tenhamos essa ou aquela interpretacio?

As coisas ou fenémenos tém um sentido conforme as forgas que se apoderam
dela ou nela se expressam, dai a multiplicidade de sentidos e percep¢des. “Nao existe
sequer um acontecimento, um fendémeno, uma palavra, nem um pensamento cujo
sentido ndo seja multiplo. Alguma coisa é ora isto, ora aquilo, ora algo de mais
complicado segundo as forgas [...] que dela se apoderam” (DELEUZE, 1976, p. 3).
Nossas mudancas de opinido, de teoria, de “ponto de vista” sobre o que quer que seja,
tém a ver com essa sensibilidade a diferentes forcas.

Por um lado, a for¢a é o que percebe, e, por outro, ela é definida pelas relagdes
que entretém; definida pelo n6 movedico e fugidio de relacGes concretas.
Indiretamente, é a propria percepcao que se define pelo conjunto de relagdes. “Quais
sao as relagBes colocadas a um professor de educacdo fisica?”’, podetrfamos
problematizar. “Como isso constitui sua percepcio e, consequentemente, sua pratica
docenter”, continuarfamos. A esquizoanalise, entdo, se ocuparia de tracar essas
relagdes que ndo estdo todas dadas. Relagdes intensivas da forca e relagdes extensivas
do corpo — mas ¢ preciso meditar sobre até que ponto essa divisao nos seria util. Essa
composicao de forgas, que poderfamos designar como um pequeno diagrama, de
alguém ou de um coletivo. O regime de forgas e contatos em que um corpo se

encontra e o constitui. Uma analise das forcas e do desejo:

A esquizoandlise ndo tem outro objeto pratico: [...] quais sdo suas
proprias linhas, qual mapa vocé estd fazendo e remanejando, qual
linha abstrata vocé tragara, e a que prego, para vocé e para Os
outros? Sua prépria linha de fuga? [...] Vocé racha? Vocé rachara?
Voce se desterritorializa? Qual linha vocé interrompe, qual vocé
prolonga ou retoma, sem figuras nem simbolos? A esquizoanalise
ndo incide em elementos nem conjuntos, nem em sujeitos,
relacionamentos e estruturas. Ela s6 incide em lineamentos, que
atravessam tanto os grupos quanto os individuos. Andlise do
desejo, a esquizoanalise ¢ imediatamente pratica, imediatamente
politica, quer se trate de um individuo, de um grupo ou de uma
sociedade. Pois, antes do ser, ha a politica (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p. 84 ¢ 85).

A perspectiva positiva de desejo de que falamos se di em oposiciao ou a
diferenca de uma concep¢ido segundo a qual o desejo é falta, gozo ou prazer
direcionado a um objeto. Quando temos consciéncia do desejo, é em dire¢io a um
conjunto e nao um objeto. Se digo “desejo dar aula”, por exemplo, o que desejo é
estar de pé falando, escrever no quadro, ser ouvido, provocar uma transformacio na
vida de alunos, vé-los progredir. Quando temos consciéncia do desejo, ele é sempre

um conjunto.
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Por outro lado, quando nio temos consciéncia do desejo - e ha sempre uma
grande dimensdo inconsciente do desejo -, desejamos ndo um conjunto, mas e
conjunto. Nosso desejo nunca estd fora de um conjunto que envolve processos
concretos. A a¢do de escrever, o desejo de escrever este texto, por exemplo, envolve
as condi¢des concretas (“objetivas” e “subjetivas”) que devemos considerar
singulares, de saida.

Assim, as a¢oes indicam um desejo, e a questdo cartografica/esquizoanalitica
que se segue disso é: quais s3ao os elementos agenciados numa a¢io? Vocé estd lendo
este texto agora, que elementos estdo agenciados na sua a¢io de ler? O computador,
o celular, a cadeira, a escrivaninha, sua casa, seus interesses, suas necessidades, seu
cotidiano... que eclementos afetivos, histéricos, geograficos, antropolégicos,
psicossociais, corporais?

Estes elementos, apreendidos em sua processualidade, sio bem as “linhas”
de que falam os autores. “Linha” ¢é sinénimo de “processo”, de modo que os
elementos (fixo) devem ser apreendidos em seu movimento (fluxo)ii. E esta apreensao
se opera justamente com conceitos. A analise do desejo é uma analise politica quando
responde a questdo de que elementos e processos estdo envolvidos, conectados,
misturados em qualquer a¢do concreta.

Esta andlise serd tanto mais esquizo, quanto mais longe for nos elementos ao
mesmo tempo em que partimos do que estd proximo, “ao alcance da maio”.
Inicialmente, podemos analisar a nivel local e chegar ao funcionamento do mundo;
podemos utilizar categorias de analise conhecidas e propor novas; partir do mais
intimo e “pessoal” que ja d4 as pistas da totalidade do mundo.

Em suma, algumas questOes cartograficas sao estas: que matérias e processos
estdo vinculados a nossa a¢do? Que linhas constituem a cena? Que linhas podem ser
inventadas? E uma questdo para este trabalho: o que pode a esquizoandlise na

Educacio?

Imaginando as relagbes em contexto escolar

E dificil afirmar o que é uma visio esquizoanalitica da educacio, de
conhecimento e do papel da escola, por assim dizer. Todas as teorias pedagdgicas
modernas e contemporaneas passam por ctrivos ctiticos e questionam o instituido
idedrio iluminista (DUARTE, 2010). Cada teoria ao seu modo problematiza as visdes
totalizantes do ser e existir. Muitas dessas também nao ignoram as subjetividades, o
emocional, o imaginario, a diferenca, a alteridade, o sentido das falas, a relacio saber-
poder, as peculiaridades culturais, as relagdes de género, sexo, raca, etnia. Contudo a

questio permanece: como esquizoanalisar a Educagio?
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Uma breve busca de trabalhos esquizoanaliticos no campo da Educagio nos
surpreendeu positivamente. Ha produgo, por exemplo, em torno das teorias do
curriculo, tanto na Educacdo em geral, a exemplo de Tomaz Tadeu Silva (1995, 2013),
como na Educagio Fisica Escolar (GEHES; NEIRA, 2019). Em todo modo, a
esquizoanalise como referencial talvez se caracterize pelo fato de que se dissermos as
mesmas coisas, estamos fazendo algo errado; sera frustrante esperat o mesmo uso de
diferentes autores. O que podemos oferecer, neste texto, ¢ alguns elementos para
pensar a praxis cotidiana e alguns exemplos para um uso deste referencial no
cotidiano, seja em relagdo a epistemologia na Educacdo Fisica, seja em relacdo a
docéncia e todo universo em torno dele.

Um desses autores ¢ Clermont Gauthier (2002), que nos ajuda a pensar com
sua proposta de uma esquizoanalise do curriculo. Podemos pensar o curriculo como
processo, menos para transmitir o que ¢ conhecido e mais para explorar o que ¢é
desconhecido, em contextos situacionais em que um grupo de individuos interage na
mutua exploracio de questdes relevantes. Busca-se uma epistemologia experiencial em
que se destacam as singularidades, o conhecimento dialégico, interativo, através de
um modo de conhecimento narrativo. Baseia-se na experiéncia, na vivéncia dos
alunos, apostando no processo, na relacio intersubjetiva, na busca de significados

pessoais da experiéncia, para ir criando conhecimento.

Ao curriculo como corpo, nés opomos uma concep¢io do
curriculo como superficie; ao curriculo como ser, nés opomos
uma concepg¢do do curriculo como devir; ao curriculo como
objeto claro e distinto, ndés opomos uma concepgao do curriculo
como "obra aberta", isto é, como obra fundamentalmente
ambigua sem, contudo, cair no indiferenciado; a um plano
teleolégico, nés opomos um plano geométrico.

O curriculo como plano geométrico ndo tem natureza fixa, ele
ndo ¢ obrigado a ter objetivos, atividades de aprendizagem, etc.
Ele até pode ter essas coisas, mas elas se tomam acessorias. O
que importa ¢ que ele pode ter atributos, ter componentes, entrar
em agenciamentos variados (GAUTHIER, 2002, p. 146).

Importa o processo, nio o produto, de modo que o curriculo nio ¢é
estabelecido previamente mas emerge através da agdo e interacdo dos participantes.
HEsse dialogo experiencial acontece de varios modos que talvez nao damos destaque,
como os modos narrativos em que nos expressamos através de histérias que
manifestam sentimentos, vivéncias, visando incitar as pessoas ao didlogo. Nio se
pretende com isso chegar a nenhuma definicio, a nenhuma conclusdo, mas explorar,
entre as pessoas, possibilidades de um texto, de uma histéria, a construgio de si e do

coletivo.
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Num relacionamento reflexivo entre professor e aluno, o professor nao pede
ao aluno que aceite a autoridade do professor, pelo contrario, ele pede que o aluno
suspenda a crenca nessa autoridade, redna-se ao professor na investigacdo, naquilo
que o aluno esta experienciando.

Compreendemos possiveis criticas a essa proposta, como dizer que (1) ha
uma clara tendéncia em ignorar a tradi¢io pedagdgica e psicoldgica que pode ajudar a
compreender os processos internos do aprender, bem como em ignorar a importancia
dos conteidos escolares para a formacdo geral, tendendo a se distanciar da
necessidade social da escolarizac¢do, da realidade das salas de aula e dos processos reais
de ensino e aprendizagem.

Ou afirmar que (2) da mesma forma que nio podemos deixar de lado os
contextos externos da aprendizagem, - e aqui ¢ evidente que se concebe os alunos
como sujeitos sociais e histéricos constituindo-se na pratica social concreta - também
nio ¢ possivel um ensino de qualidade sem penetrar nas questdes da aprendizagem,
dos processos internos da aquisicdo do conhecimento e do desenvolvimento das
capacidades de pensamento, assim como o desenvolvimento de competéncias
profissionais dos professores.

E verdade comum que o contexto social e cultural é integrante da
aprendizagem, que as praticas de relagces sociais criadas na escola atuam na formagio
dos alunos, que se aprende melhor com base em situagdes reais do cotidiano. Contudo
nao se trata de uma mera priorizacio das relagdes sociais, culturais, emocionais, do
curriculo em processo. Uma proposta esquizoanalitica da educa¢io - o que inclui a
Educacio Fisica Escolar - ndo s6 ndo deve atender ao conjunto dos objetivos escolares
como também deve propor aplicagdes a todas as necessidades do ensino e da
aprendizagem. Nio se trata de propor um em detrimento de outro, mas propor a
integracio desses fatores num conjunto pedagdgico-didatico.

Com isso ndo ¢ uma mera critica a0 que tem sido feito, mas uma proposta e
aposta no que podemos fazer com o que temos concretamente, porque ¢ a partir disso
que desejamos. Sempre que pensamos numa esquizoandlise, em tragar uma cartografia
ou diagrama, encontramo-nos frente a dois movimentos necessarios: aquele que
aponta as formas, nao buscando a sua destrui¢do, mas a sua fluidez (“mapear”); como
também aquele que sugere a prudéncia de quem sabe que o v6o pode muito bem se
tornar uma derradeira queda intensa, se nao for devidamente engendrado (prudéncia).

A prudéncia em educagio esta a nos dizer que nao se trata de abandonar todos
os discursos e praticas em prol de um novo desconhecido, mas de abrir brechas no
conhecido para que as formas possam se dissolver e que, por vezes, necessariamente

precisem ser mantidas.
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Ainda que o tom vigente seja o do cansaco (HAN, 2017; PELBART, 2016),
que as praticas se mostrem demasiadamente duras e repetitivas, operar
esquizoanaliticamente implica o mergulho nesta mesma realidade, ndo procurando
apenas maneiras de fugir ou por fim ao que ja esta consolidado. Tratemos, entdo, de
lancar nossos diagramas, de jogar tinta naquilo que se mostra demasiadamente duro,
para que possamos sair dos clichés.

Nio nos esquegamos que os clichés sdo primeiros, e que a possibilidade de
fuga se dd a partir deles mesmos, e nio por sua simples destruicio. Novamente, ndo
se trata de eliminarmos aquilo que é do dia-a-dia, aquilo que se repete e que cria
cotidianos, mas sim lutar com estes mesmos clichés”. Mergulhar neles trabalhando,
muitas vezes, com o material mais sumario e simples. Em Educagio, nio se trata,
portanto, de acabarmos com o que estd instituido, e sim de produzir movimentos
instituintes no que esta condensado em linhas ja cristalizadas, precisamente entre estas
linhas.

As praticas corporais de aventura (BUNGENSTAB e 4/, 2017), por exemplo,
se configuram como linhas de fuga em relacdo a praticas corporais existentes ou
tradicionais; mas talvez nio se configurem assim caso virem a regra. O risco de
ascensao do “notério saber” em detrimento da formagdo profissional do educador
fisico, bem como o “novo ensino médio” (BUNGENSTAB; LAZZAROTI FILHO,
2017) sdo processos “nacionais” que aparecem no cotidiano e da maneira como se
mostram ¢ que podemos lidar com eles.

A esquizoanilise serve para esses grandes processos e debates, como o
curriculo, mas também para a analise do cotidiano. As condi¢Ges de uma aula, por
exemplo, com a qual desejamos; os discursos com que fazemos acompanhar nossa
pratica, que ndo necessariamente coincide com nosso desejo - e pode ser, alids, que o
que se diz (percepedo) e o que se faz (corpo, desejo) quase nunca se encontre.

Essa relagdo entre forca (percepgao) e desejo (acdo) é o que na Psicologia
Politica vem se conformando em termos de “agenciamentos psicopoliticos” (HUR,
2018), que é uma concepgdo menos moralista que a nog¢ao de “hipocrisia”; e muito
mais sensivel que a nogio de contradicdo - entre “teoria e pratica”, entre discurso e
pratica, entre o que se diz e o que se faz. F uma contribui¢io possivel deste campo a
Educaciao Fisica. Ao mesmo tempo, o debate sobre as mediac¢Ges tecnoldgicas, que se
impde mais aceleradamente com o advento da pandemia de Covid-19, pode se valer
de elementos como o “potencial de agéncia” (HUR, 2018), e governamentalidade
digital (GIMENES, 2019). E, ainda, aquilo que na Psicologia da Diferenga se define
como ética da singularidade PEREIRA; TIMM; GONCALVES, 2019) vai ao enconttro,

por exemplo, das concepgdes segundo as quais o espaco escolar, a “escola é local
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privilegiado para os jovens expressarem seus diferentes modos de ser
(BUNGENSTAB; LAZZAROTI FILHO, 2017, p. 23). Uma outra contribuicio
possivel para o campo da Educacio Fisica, desta esquizoanalise que se abriga sob estas

psicologias, é, por fim, a concep¢ao de “corpo que conhece”.

O “corpo que conhece” na Educagio Fisica

Na histéria ocidental o corpo predominante é o empirico, o organismo. E a
compreensao de corpo atrelado a significantes supremos, historicamente bem
codificados que possibilitam estudos sobre aptidao fisica, anatomia e fisiologia, por
exemplo (FOUCAULT, 2014). No campo escolar o corpo ja é atravessado por
conceitos da psicologia, da pedagogia, da sociologia e da antropologia que consideram
contextos sociais. Como pensar o corpo que conhece em meio a estas teorizagdes
preexistente?

O corpo que conhece ¢ algo sobre o qual o organismo se impde, mas nio se
limita ao que lhe é imposto. Dessa forma, para o campo da Educacio Fisica, talvez
seja importante problematizar os estratos, pois eles possibilitam compor de forma
mais complexa sua paisagem conceitual acerca das praticas corporais, em vez de se
limitar ao plano dos cédigos estabelecidos (o esporte, a danga, as lutas etc.), como
provocam Silva, Sant’Agostino e Betti (2005).

Nio basta a sensibilizagdo dos corpos, sua abertura aos afetos, as forgas vitais,
as intensidades; é preciso também que os fluxos de energia que o constituem apontem
para uma determinada diregdo. A cultura ¢ um meio de produgio corporal. Por meio
dela constitui-se relagSes singulares do corpo por meio de expressdes individuais e
coletivas. A danca é outro exemplo: é expressao de uma impossibilidade de reducio
do corpo a uma linguagem tunica. A danga, por si s, é da ordem que escapa a
semiotizagdo, que se situa aquém da representacio e, por consequéncia, da codificagio
(MUNIZ; HUR, 2019; MUNIZ, 2019).

De modo que, embora exista a tentativa excessiva de codificagio do corpo,
esses codigos podem significar tudo assim como significar nada. Pois o corpo vai e
vem, ¢ atravessado pelas forcas do mundo e joga em meio ao caos. Quanto mais
sabemos sobre o organismo, menos sabemos sobre o corpo; para saber o que pode o
corpo ¢é preciso experimentar e ndo limitar.

Para uma educacdo fisica em contexto escolar, o que significa o corpo?
Primeiramente precisamos perguntar: que corpo?; o do professor cansado?; o do aluno
que nio se sustenta mais na cadeira?; da equipe técnica sobrecarregada?; da escola
precarizada?; da politica municipal, regional, federal? A resposta sera dada apenas

quando em determinadas relagbes, por isso afirmamos sua multiplicidade.
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Na docéncia, ao preparar uma aula impoe-se a relagdo aluno-professor, mas
n3o somente, uma série de outros elementos, como alguns desses citados, também
entram em cena em sua composicdo. Mas consideramos de saida que as relagoes de
forca é que compdem as relagdes de poder e, estas, o diagrama (“mundo”)
(DELEUZE, 2005; HUR, 2018). E sio as forcas que produzem essas relagbes que
produzem o cotpo que conhece e que percebe. O que a esquizoanalise propde sio
ferramentas para abrir brechas no que é imposto e, muitas vezes, se configura como

uma lenta morte diaria.

Consideragdes finais

A partir do Construtivismo Esquizoanalitico, temos que a percepcio depende
de um corpo/uma forca que por sua vez é definida pelas relacdes que entretém. A
criagdo de conceitos pelos quais entendemos o mundo se da a partir da histéria, mas
uma histéria concreta e localizada, a ser mapeada, (esquizo) analisada, cartografada.
Nossa percepcdo, no fazer académico, na escola ou na vida, depende da nossa
localizagdo no diagrama de forgas que nos constitui. O préprio corpo ¢ ele um regime,
como talvez ja o sabia Riobaldo, personagem conceitual de Guimaries Rosa.

Apresentamos uma perspectiva filoséfica como criacio de conceito, nio
obstante ¢ também instauracio de planos. Entre objetividades e intensidades, vimos
que o conceito procura movimentar o curriculo para longe das praticas pedagdgicas
prescritas. A intensidade do conceito esta na reconfiguracio dos elementos, como no
caso da educa¢iio em que passamos pelo curriculo. Esta mais préximo daquilo que se
discute como “curriculo oculto”. De maneira bastante disruptiva, localiza a educacio
entre a filosofia, a ciéncia e a arte, campos de criacdo que toma o corpo que conhece

ndo como mero coadjuvante da existéncia humana.
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i Personagem da obra “Grande sertdo: veredas”, de Guimaries Rosa.

ii Parte desta discussdo sobre desejo é uma reformulagio de um texto anterior, escrito para o
blog da pesquisa Outras Palavras, do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da
Universidade Catdlica de Brasilia SETEMBRINO, 2020).

iii Daf também a preferéncia por falar em regime ao invés de estrutura, ja que estrutura pode
remeter a uma fixidez.

iv “O pior nao é permanecer estratificado - organizado, significado, sujeitado - mas precipitar
os estratos numa queda suicida ou demente, que os faz recair sobre nés, mais pesados do que
nunca. Fis entdo o que seria necessario fazer: instalar-se sobre um estrato, experimentar as
oportunidades que ele nos oferece, buscar ai um lugar favoravel, eventuais movimentos de
desterritorializacdo, linhas de fuga possiveis, vivencia-las, assegurar aqui e ali conjungées de
fluxos, experimentar segmento por segmento dos continuos de intensidades, ter sempre um
pequeno pedago de uma nova terra” (DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 22).
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