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PASSOS E DESCOMPASSOS NA EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR
PARA O ENSINO DE LINGUA INGLESA
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Resumo

O propdsito desta pesquisa ¢ revisar alguns estudos sobre o ensino
de lingua inglesa como lingua estrangeira para alunos surdos inseridos em uma
escola inclusiva. Apresentaremos, de maneira sucinta, como estdo sendo realizadas algumas
pesquisas sobre o processo de inclusdo social efetiva, o qual luta contra o discurso dominante

de generalizagdo disfar¢ada de igualdade.
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Abstract

The purpose of this research is to review some studies about the English language learning as
a foreign language for deaf students inserted in an inclusive school. We are going to present,
in a brief way, how some researches are been realized about the process of effective social
inclusion, that fight against the dominant speech of generalization disguised of equality.
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01- Introducao

A educagio de surdos® em Goids passa por um processo de desconstrugdo de conceitos

. . . . ., 4
naturalizados socialmente, nos quais prevalecia a abordagem oralista’. Dessa forma, as
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3 O termo surdo seré utilizado neste trabalho para se referir as pessoas que apresentam deficiéncia auditiva que
interfere na comunicagdo via oral-auditiva. Em oposi¢@o a este termo usaremos o termo ouvinte.

*A abordagem oralista fundamenta-se no pressuposto que os surdos tinham que se submeter a um “processo de
reabilitagdo que inicia com a estimula¢do auditiva precoce, ou seja, que consiste em aproveitar os residuos
auditivos que quase a totalidade dos surdos possuem” (GOLDFELD, 2002, p.35). Dessa maneira, os surdos
poderdo compreender a fala, fato que, possivelmente, os levariam a oralizagao.
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propostas pedagogicas estdo sendo desconstruidas e reconstruidas. Com isso, a aprendizagem
da leitura e da escrita adquire um importante valor juntamente com a aprendizagem da lingua
brasileira de sinais (LIBRAS).

Devido a essa mudanca de paradigma do oralismo para o bilingiiismo’, as escolas
precisam sofrer transformacdes pedagodgicas e estruturais com a finalidade de atender as
diversas necessidades educacionais dos alunos. Dessa maneira, os professores devem adotar
praticas pedagdgicas flexiveis que lhes possibilitardo construir abordagens educacionais
dindmicas e inclusivas.

Entretanto, sabemos que existem varios fatores que dificultam o sucesso na educacao
dos surdos. Dentre eles podemos citar a dificuldade de comunicagdo entre professores
ouvintes e alunos surdos causada pela perseverante corrente oralista de educagao. Outro fator
relevante neste processo ¢ a auséncia de uma formacdo académica e continuada dos
professores que os possibilitem adquirir habilidades para trabalhar com a diversidade das
necessidades educacionais dos alunos. Segundo Cavalcanti (1999), os cursos de formagao de
professores, em especial os de Letras, ndo preparam os professores para enfrentar um
complexo contexto sociolingiiistico, mas continuam formando profissionais para trabalharem
em uma comunidade homogénea.

Neste turbulento contexto, os alunos surdos encontram-se inseridos em classes
regulares sem adaptacdes necessarias para uma aprendizagem significativa. Assim, notamos
que um grande numero de surdos termina o Ensino Fundamental e o Ensino Médio sem ser
capaz de ler e escrever fluentemente ou de ter dominio sobre os conteudos pertinentes a estes
niveis (SILVA, 2008).

Atualmente, essas questdes tém sido levantadas por varios pesquisadores (Kelman,
2008; Pereira, 2008; Quadros, 2008; Santos, 2008; Silva, 2008) com relacdo ao ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa (LP) no nosso pais. No entanto, encontram-se limitadas
no tocante ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa (LI). Somente alguns estudiosos
(Oliveira, 2007; Silva, 2005) atentaram-se ao tema. Dessa forma, existem varias lacunas sobre

a pratica pedagogica de professores de LI que abrangem as perspectivas dos valores surdos.

> De acordo com a filosofia bilingiie, os surdos adquirem a lingua de sinais como lingua materna e lingua oficial
de seu pais como segunda lingua. Dessa forma, os surdos formam uma comunidade com cultura e lingua
proprias.
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Este trabalho tem como objetivo propor uma revisdao dos estudos sobre o ensino
de LI como lingua estrangeira (LE)° para alunos surdos inseridos em uma
sala regular. E preciso antes discutir como estdo sendo realizadas pesquisas sobre o
processo de inclusdo social efetiva, o qual luta contra o discurso dominante
de generalizagdo disfarcada de igualdade.

Assim, as escolas abrem caminhos para uma revolugdo nos processos de ensino-
aprendizagem, “pois o que se propde ¢ o rompimento das fronteiras entre as disciplinas, ou
melhor, entre o saber e a realidade; a multiplicidade e integracdo de saberes e das redes de
conhecimento que dai se formam” (MANTOAN, 2006, p.30). Dessa maneira, os professores
de LI buscam nas teorias educacionais e na lingiiistica aplicada (LA) subsidios para a criagao
de novos conceitos e novas alternativas tedrico-metodoldgicas o que implica em mudangas na
vida social (BOAVENTURA SANTOS, 2001 apud MOITA LOPES, 2006).

As mudangas, porém, tém sido lentas e superficiais, ja que a escola e os professores
sofrem pressdes do sistema educacional como um todo. O curriculo escolar precisa focar as
necessidades dos alunos, ndo alienando a realidade do surdo de sua proposta, de sorte que, a
aula de LI deve proporcionar oportunidades de inser¢do social e laboral, uma vez que esta
lingua é, na atualidade, a lingua internacional’. No entanto, essas oportunidades precisam
estar inseridas em uma proposta educativa que respeite a individualidade e o interesse do

aluno surdo.

02- A Escola Inclusiva

Atualmente, o termo inclusdo difundiu-se no cendrio politico, social e educacional
com o intuito de propiciar condi¢des e oportunidades a todos. A escola inclusiva caracteriza-
se pela inser¢do de um novo projeto pedagogico que favorece a interagdo social e utiliza
praticas heterogéneas. Dessa forma, a inclusdo escolar fundamenta-se no principio de
desenvolver atividades que possibilitem aos alunos conquistar a sua autonomia educacional, o
que promovera a sua cidadania politica e social.

Beyer (2006, p.75) afirma que a abordagem educacional inclusiva evita a

categorizacao do seu alunado em “alunos com e sem deficiéncia, com e sem disturbios, com e

% Segundo Richards e Schmidt (2002, p.206), a lingua estrangeira ¢ tipicamente ensinada nas escolas como uma
matéria escolar com o objetivo de levar o aluno a se comunicar com estrangeiros ou de ler textos nesta lingua.
(Traducdo minha).

7 Richards e Schmidt (2002, p.269) afirmam que a lingua internacional ¢ aquela usada para a comunicagio
internacional, podendo ser uma lingua estrangeira ou segunda lingua para uma determinada nagdo. (Tradugao
minha).
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sem necessidades especiais”. Segundo o autor, a comunidade escolar ¢ formada por
aprendizes, sejam elas criancas, adolescentes ou adultos, com caracteristicas especificas.
Dessa maneira, observamos a existéncia de um grupo de alunos que necessitam de
procedimentos metodoldgicos apropriados para o seu processo de ensino-aprendizagem.
Alunos que foram excluidos do processo educacional devido as situagdes sociais e culturais
marginalizadas e que podem leva-los ao fracasso escolar. No entanto, sabemos que esse aluno
¢, segundo Charlot (2000, p.33), “um sujeito confrontado com a necessidade de aprender e
com a presenc¢a, em seu mundo, de conhecimentos de diversos tipos”.

Nesse sentido, os alunos surdos constroem uma comunidade cultural e lingiiistica.
Quadros (2008, p.32) relata que “os surdos estdo se afirmando como grupo social com base
nas relagdes de diferenca. Como diferentes daqueles que se consideram iguais, ou seja, 0s
ouvintes. Os surdos buscam estratégias de resisténcia e de auto-afirmagao”.

Assim, ao se integrarem na escola regular, os surdos necessitam compartilhar as
praticas culturais do contexto ouvinte sem menosprezar a sua propria cultura. Para que isso
ocorra, ¢ importante que tanto os ouvintes quanto os surdos decodifiquem os simbolos que
impregnam a cultura dos dois grupos. Dessa forma, eles conseguirdo manter interagdes sociais
e comunicativas significativas.

Outro aspecto relevante que a escola inclusiva para surdos possui € o “compromisso
com a formacdo do cidaddo participativo, responsavel, critico e criativo” (SANTOS, 2005,
p.56). Nesse sentido, a aquisicdo da leitura e da escrita passa a ser o caminho para a

participagdo ativa na sociedade.

03- A desconstrucio e reconstrucio de abordagens educacionais para surdos

Para construir as bases filosoficas do bilingiiismo, é necessario tecer, de forma sucinta,
um breve historico da educagao dos surdos no Brasil, o qual desconstréi o método oralista e
reconstroi a identidade da lingua brasileira de sinais por meio do uso da abordagem bilingiie.

Segundo Goldfeld (2002), a educagdo de surdos em nosso pais teve inicio em 1855
com a chegada do professor surdo francés Hernest Huet. No ano de 1857, foi fundado o
Instituto Nacional de Educagao dos Surdos (INES), o qual utilizava a lingua de sinais para se
comunicar.

O método oral foi estabelecido pelo INES no Brasil em 1911, seguindo a tendéncia
mundial. No entanto, a lingua de sinais conseguiu se manter até o ano de 1957 quando houve

a sua proibi¢do oficial em sala de aula. De acordo com a abordagem oralista, a surdez ¢ uma
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deficiéncia do individuo que deve ser minimizada pela estimulagdao auditiva. Dessa forma,
essa abordagem almeja integrar o surdo na comunidade de ouvintes.

Devido as tensdes, conflitos e opressdes que se instauraram na educa¢do de surdos
com a abordagem oralista, surgiu na década de 70 uma abordagem que defendia a utilizagao
de “qualquer recurso lingiiistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou c6digos manuais,
para facilitar a comunica¢do com as pessoas surdas” (GOLDFELD, 2002, p.40). Esta
abordagem foi denominada de Comunicagdo Total. A autora acrescenta que, no Brasil, além
da lingua de sinais, esta abordagem utiliza codigos visuais® que auxiliam a comunicagio do
surdo com a sociedade em geral.

A autora acrescenta que o bilingiiismo teve inicio na década de 80 por meio das
pesquisas da professora lingiiista Lucinda Ferreira Brito. Esta abordagem tem como
“pressuposto basico que o surdo deve ser bilingiie, ou seja, deve adquirir como lingua materna
a lingua de sinais, que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais” (GOLDFELD, 2002, p.42).

Goldfeld (2002, p.33) relata que “atualmente, essas trés abordagens convivem no
Brasil, e pode-se dizer que todas tém relevancia e representatividade no trabalho com surdos”.
Entretanto, sabemos que ja existem estados brasileiros que empregam a abordagem bilingiie e
outros estao em um processo de implantacao dessa abordagem.

Lima (2004, p.37) afirma que

A educacao bilingiie para o surdo despontou no cendrio educacional como
uma abordagem que visa nao somente modificar a escolarizacdo para surdos
que era norteada pelo visivel fracasso escolar, mas também para ir de encontro
as praticas pedagodgicas assumidas em abordagens educacionais anteriores que
permearam (e de certa forma ainda permeiam) a educacdo de surdos
(oralismo e comunicagdo total). Dito de outro modo, como uma “salvadora da
patria” que seja capaz de minorar as dificuldades escolares vivenciadas pelos
alunos surdos, sobretudo, na aquisi¢do da lingua portuguesa, em sala de aula.

Dessa maneira, o bilingliismo surge como uma abordagem apropriada para a educagao
de surdos, visto que esta teoria prima pela aceitagdo da lingua brasileira de sinais como a

primeira lingua (L1) a ser adquirida pelo surdo. Assim, o surdo adquire a LP como segunda

¥ Segundo Goldfeld (2002, p.102), “esses codigos podem ser uma lingua artificial, o portugués sinalizado, os
sinais que representam fonemas (Cued-speech), letras (alfabeto manual) ou ainda gestos espontidneos que nao
caracterizam uma lingua.”
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lingua (L2)° e a LI como LE. Para que isso ocorra, é necessario que o surdo esteja exposto o
mais precocemente possivel a lingua de sinais. (LACERDA, 2000 apud LIMA, 2004).

Quadros (2005, p.31) reconhece a necessidade dos pais ouvintes conhecerem as
particularidades da lingua de suas criangas surdas a fim de que pais e criangas compartilhem
um sistema bilingilie. A autora acrescenta que, ao adquirir um sistema lingiiistico, as criancas
surdas terdo “um desenvolvimento mais consistente do seu processo escolar.”

Dorziat (2004) discute sobre a “importancia das relacdes humanas, dos processos de
formac¢ao de identidade e do estabelecimento de conexdo entre os conteudos escolares e as
formas particulares (visuais) de apreensdo e de construcdo de conhecimento.” A autora
acrescenta sobre a necessidade de inserir os surdos na sala de aula de maneira que tanto
professores, intérpretes e alunos se comuniquem efetivamente. Nesse sentido, ¢ importante
que, ao ingressar na escola, o aluno surdo compartilhe de pelo menos uma lingua em comum
com o professor. Para que isto ocorra, ¢ preciso que este domine a lingua daquele, ou seja, a
lingua brasileira de sinais. No entanto, varios professores ouvintes ndo dominam esta lingua.

Giordani (2006, p.79) caracteriza os professores-ouvintes como “estrangeiros” ao se
aproximarem da lingua de sinais e da cultura visual, visto que eles privilegiam a cultura oral-
auditiva e utilizam a fala como instrumento de comunica¢do. Dessa maneira, surgem
“diferencgas no uso da linguagem que tendem a ser e a continuar sendo os maiores focos de
preocupagao”.

Ao amenizar esses focos de preocupacdo, estaremos oportunizando um ensino de LP
de maneira significativa, o que possibilitard ao aluno uma melhor compreensdo em outras
disciplinas. Este processo de aquisi¢ao da LP o ajudara no aprendizado de LI como LE.

Pelo fato do professor de LI desconhecer a lingua de sinais, o ensino de LI encontra-se
desligado da realidade educacional dos surdos e centra-se na oralidade. Desconsidera-se o
conhecimento lingiiistico dos alunos, ou seja, a LIBRAS. Nesse sentido, o professor despreza
o fato de a LI ser pouco conhecida por eles e valoriza um ensino baseado em vocabulos
isolados e em técnicas de memorizar regras gramaticais. No entanto, sabemos que este tipo de
aprendizado pouco contribui para um aprendizado significativo.

Diante desses fatos, faz-se necessario que o professor de LI estabelega um intercambio
lingiiistico com o surdo, a fim de que haja uma relagdo entre a construcao de aprendizagem de

LI e a lingua de sinais. Dessa maneira, o ensino de leitura e escrita de LI caracterizar-se-a

? De acordo com Richards e Schmidt (2002, p.472), caracteriza a segunda lingua como qualquer lingua
adquirida apds o aprendizado da lingua nativa. Os autores acrescentam que, quando contrastada com a lingua
estrangeira, a segunda lingua refere-se a uma lingua usada por uma grande parte da populagido de um pais, porém
nao ¢ a primeira lingua. (Traducdo minha).
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como uma “pratica cotidiana de estabelecer pontes entre o texto escrito e a lingua de sinais,
mediante a tradu¢do” (BOTELHO, 2002 apud SILVA, 2005, p.64) de diversos textos que
possibilitardo aos alunos uma reflexao sobre o seu uso social e pessoal. Assim, a LI deixara de
ser LE para ser L2.

No entanto, sabemos que todo o processo de

reconstrugdo de conhecimentos consagrados implica persisténcias e
descontinuidades, pois, ao longo da nossa histéria, quebra de moldes e
derretimento de grilhdes tendem a coexistir com canones, as vezes revestidos
de outras roupagens, configurando um territério multifacetado no qual
convivem multiplas vozes (FABRICIO, 2006, p.49).

Dessa forma, verificamos que, mesmo conhecendo os principios da abordagem
bilingiie, existem, ainda, professores que mesclam os fundamentos desta abordagem com os

de outras abordagens, como o Oralismo e a Comunicagao Total.

04- Os caminhos pedagogicos dos professores-ouvintes com alunos surdos

As discussdes sobre os caminhos pedagdgicos dos professores-ouvintes com os
alunos-surdos encontram-se espalhadas por todo o territorio brasileiro ¢ mundial. Autores
como Freitas e Castro (2004), Quadros (2006, 2008), Santos (2008), Pereira (2008) e outros
questionam sobre a pratica do professor-ouvinte, dado que esta pratica precisa ser
ressignificada de acordo com as necessidades educacionais do alunado.

Santos (2008) aponta a importancia dos profissionais que compdem o grupo escolar
em avaliar o projeto politico-pedagogico coletivamente. Dessa forma, eles estardo
promovendo momentos de reflexdo e de discussdes sobre o processo de aprendizagem dos
alunos-surdos, o que viabiliza a “formagdo sociocultural do cidaddo surdo” (p.60).

Freitas e Castro (2004) afirmam que os educadores inclusivos devem se capacitar
efetivamente por meio de uma pratica pedagogica composta de todos os profissionais da
educacdo a fim de que haja o desenvolvimento do sujeito/aluno autdbnomo. Este processo de
capacitagdo tem como objetivo a reflexdo constante da pratica pedagdgica dos professores.
Dessa maneira, estes profissionais levantam questionamentos com os colegas e compartilham
experiéncias para amenizar os possiveis problemas.

Sabe-se que diferentes areas educacionais interagem entre si € promovem um
aprendizado interdisciplinar. Moita Lopes (2006) afirma que, apesar da interdisciplinaridade

ser um modo de producdo de conhecimento cada vez mais presente nas ciéncias sociais e
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humanas, esse processo caminha timidamente na LA. Ele caracteriza a teoria interdisciplinar
como a capacidade de uma teoria permear outra teoria sem que uma interfira no conhecimento
da outra. Assim, a equipe docente e gestora das escolas inclusivas buscam em outras
disciplinas (fonoaudiologia, psicologia, intérpretes de LIBRAS e outras) subsidios que as
auxiliem.

Ao analisar o termo interdisciplinaridade, Pennycook (2006, p.72) indaga as suas
limitacdes ja que as disciplinas mantém-se como instituigdes estaticas, contrapondo-se as
teorias da LA, que constituem “espacos abertos e dindmicos de investigacdo intelectual,
especialmente no espago aberto pela virada lingiiistica e cultural das ciéncias sociais”.

A adogdao de uma pratica pedagogica interdisciplinar ¢ somente uma das atitudes

apontadas por Sassaki (1998, p.4) pertencentes ao professor comprometido com a educagao

inclusiva. Segundo o autor, esse profissional da educacdo,

Respeita o potencial de cada aluno e aceita todos os estudantes igualmente;
adota uma abordagem que propicie ajuda na solugdo de problemas e dificuldades;
acredita que todos os educandos conseguem desenvolver habilidades basicas;
estimula os educandos a direcionarem seu aprendizado de modo a aumentar sua
autoconfianga, a participar mais plenamente na sociedade, a usar mais o seu poder pessoal e a
desafiar a sociedade para a mudanga;
o ¢ flexivel nos métodos de avaliagdo pois sabe-se que os testes, provas € exames provocam
medo e ansiedade nos alunos;
¢ um bom ouvinte para que os alunos possam falar sobre a realidade da vida que levam;
e adota a abordagem centrada-no-aluno e ajuda os estudantes a desenvolverem habilidades para
0 uso do poder pessoal no processo de mudanga da sociedade.

Por este viés, o professor assume um papel essencial na construgdo de escolas
inclusivas visto que ele pode ou ndo adotar posturas que favorecam ou ndo a pratica
pedagogica inclusiva. Segundo Mantoan (2006), um obstdculo que merece uma andlise
minuciosa consiste no uso inadequado de métodos e técnicas do ensino tradicional. A autora
acrescenta que muitos profissionais da educacao refutam a idéia dos paradigmas inclusivos
devido ao modelo pedagdgico-organizacional conservador que ainda permanece presente em
nossas escolas.

Boaventura Santos (2001 apud Moita Lopes, 2006, p.91) relata que

O conhecimento tem de ser novo ndo simplesmente porque o mundo esta
diferente, mas porque tais mudangas requerem processos de construcao de
conhecimento que devem, necessariamente, envolver implicagdes de mudanga
na vida social.
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Mudangas essas que transformam os papéis tradicionais da equipe gestora e docente.
Para que isto ocorra, ¢ necessario criar e colocar em pratica no ambiente escolar uma
pedagogia que respeite as necessidades educacionais de cada aluno.

Diante das transformagdes que acontecem diariamente nas escolas, surgem
questionamentos sobre a pratica pedagdgica do professor de LI, visto que ao adquirir uma
lingua, o aprendiz ndo deve se ater somente a aquisi¢do de habilidades lingiiisticas, mas,
também ao seu uso. Dessa forma, Pennycook (2006), Kleiman (2006), Moita Lopes (1998,
2006) e outros, sugerem que o estudo de linguas encontra-se interligado com os problemas
sociais e politicos em que a lingua esta inserida.

Conforme os estudos feitos por Karnopp e Pereira (2006), essa ndo ¢ a pratica
pedagbgica exercida por professores que trabalham com alunos-surdos, visto que estes
dependem integralmente daqueles no processo de aquisicdo de uma segunda lingua. As
autoras acrescentam que “‘a aprendizagem da leitura e escrita é vista ndo como um processo
ativo, mas meramente receptivo, de dependéncia do outro” (p.37). Dessa forma, os

professores ndo estimulam os alunos a conquistarem a sua autonomia.

05- Consideracoes finais

Um caminho foi percorrido até aqui por professores-ouvintes diante da inser¢do dos
alunos-surdos na escola regular. Em um primeiro momento, os professores-ouvintes
desconstroem conceitos internalizados no seu cotidiano. Conceitos estes baseados na
abordagem oralista que prima pelo uso de estimulos auditivos nos alunos-surdos e que os
considera como sujeitos deficientes.

Em seguida, os professores-ouvintes buscam em qualquer recurso lingiiistico formas
para se comunicarem com os alunos-surdos. Entretanto, o problema de comunicagdo entre
professor e aluno perdura nesta abordagem e gera problemas no processo escolar dos surdos.
Observa-se, nesta abordagem, que o discurso da cultura ouvinte continua predominante nas
salas de aula e discrimina a identidade dos surdos.

Eis que surge de maneira cautelosa uma nova abordagem que propde o uso da lingua
de sinais como primeira lingua e que se diz como “salvadora da patria” do fracasso escolar
dos surdos (LIMA, 2004). Esta abordagem bilingiie propde a valorizag¢do da cultura surda e a
adocdo de atitudes de professores que primam pela diversidade e especificidade do alunado.

No entanto, sabemos que muitos profissionais da educacao sentem-se inseguros diante

dessa abordagem e preferem utilizar métodos e técnicas baseadas no ensino tradicional.
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Assim, o ensino de lingua inglesa encontra-se desvinculado do conhecimento de mundo e do
conhecimento lingiiistico dos alunos-surdos.

Nesse sentido, entendemos que a pratica pedagogica do professor de lingua inglesa
com alunos-surdos necessita abrir novos caminhos para facilitar a comunicagdo entre
professor ¢ aluno e buscar nos cursos de formagdo inicial e continuada principios que

valorizem a heterogeneidade escolar.
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