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CONCEPCOES DE LEITURA EM HISTORIAS DE PROFESSORES
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RESUMO: Este artigo propde apresentar historias de prafessleitores, e ao fazer isso busca
identificar as concepcdes de leitura desses pi@i@s, bem como entrecruzé-las em tempos e
espacos historicos diferentes. O percurso metomoidquara a elaboracdo deste estudo ocorreu por
meio de estudo bibliografico e entrevistas com dpafessoras de uma escola municipal em
Anapolis, Goids. Como resultado, foi possivel pgeeceque compreensdes conflituosas norteiam as
concepcBes de leitura desses professores. Talgezoisorra pelo fato de o professor nao ter
necessariamente uma definicdo clara do que sejeaeio ambito escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Leitor. Concepcéo de leitura. Historia de leitores

Este artigo propde apresentar historias de prafessteitores. Para isso, busca
investigar o lugar e o significado da leitura ndavilesses leitores, seja no ambito pessoal seja
profissional. Parte-se do pressuposto que a “fofimalp leitor tem uma estreita ligagdo com
tudo aquilo que o cerca e esta ali para ser dedopllecifrado e entendido”, como defende
Coenga (2005, p. 56). Acrescenta-se a isso, odiatque, ao conhecer historias de leitores,
sera possivel identificar praticas de leitura cgg@stidos sao historicamente construidos.

E a concepgédo que o professor tem do ato de ler@guertear seu fazer pedagdgico,
0 qual se expande para além de uma simples retagé®e leitor e texto, asseveram Silva
(1998) e Savelli (2003). Em qualquer concepcaacathatnla, ha implicado ali uma nocéo de
sujeito e de sociedade. Isso promove um pensae sol®itura na escola. Por essa razao, a
defesa deste trabalho € ir em busca de histéridseitdea as quais sirvam como caminho
possivel para um questionamento acerca da fornthBtor na escola.

Os sujeitos desta pesquisa sao duas professorasfaixa etaria entre 45 e 50 anos.
Atuam como educadoras desde 1983, sédo funciorgfetisas e trabalham em mais de uma
escola no municipio de Anapolis, Goias. Nomesdiiasi foram dados a elas a fim de que suas
identidades fossem preservadas. As protagonistste @studo serdo chamadas de Ana e
Lucia. As questdes que direcionaram a entrevistans&ram aos seguintes eixos: leitura no
ambito pessoal e profissional.

Tendo em vista a exposicéo de tal proposito, eslalho se encontra dividido em trés

partes. Na primeira fundamenta historia de leigide leitores por estudiosos diversos. Na
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segunda, exp0e relatos de professores a partiratiegs de leitura na infancia. Na terceira,

mostra a forma como essas praticas sao entendidaslviente escolar.

1 Apontamentos sobre leitura e leitores: discubsiiorica
Falar em leitura implica promover uma discussédgesama pratica social que por sua

historicidade e, portanto, por seu dinamismo, tadal da relacdo do homem com o mundo,
interfere na compreensao que o leitor tem do mundaelacdo que ele estabelece com o
outro e com a propria lingua. O que se sabe atuddnéeque ndo apenas o texto, o0 autor ou o
leitor tém supremacia diante do ato de ler, paisprocesso de leitura, ha uma interrelacéo
entre todos eles (autor-leitor-texto-mundo) a qgdakencadeia, em maior ou menor

intensidade, producao de sentidos variados.

Na Grécia antiga, a leitura era entendida comoizagdo ou exposicao verbal. O
debate tdo comum aos gregos era culturalmenteizedar, e logo o discurso oralizado tinha
grande prestigio, haja vista o poder da retorica.per meio da oralizacdo que a interlocucéo
ocorria, ndo se valorizava, como se valoriza ateate o texto escrito ou a leitura silenciosa.
Alteracdes inUmeras ocorreram para que certas gassdossem promovidas. Cavallo e
Chartier (2002) afirmam que o fato de os interloced promoverem uma discussao
presencial possibilitava o direito imediato a restpoSituacdo que se perde, de certo modo,
com o advento do texto impresso, pois o produtotekto, no caso o autor, ndo se faz
presente como presenca fisica diante do leitormmoeapie na composicao desse texto o leitor
esteja inscrito e escrito nesse processo. Sab®sentanto, que o escritor pensa no leitor,
responde supostas diavidas que possam surgir,aliee@m certo sentido, o ato de ler.

Na historia da leitura e do leitor, oralizar umttegra mostrar certo dominio do saber,
fazer-se ver, expor-se. O que possibilitava, ine&yso controle do que era dito, do que era
pensado. Diferentemente dessa pratica, a leitlgacgsa permitiu um relacionamento mais
livre e mais reservado com a escrita, disseramti@h§2009) e Certeau (1994). O que antes
era exposto pela oralizacdo, passava a ser resematé secreto. Incbmodos surgiram por
meio dessa alteracao - muitas historias de cefetaia oriundas da transformacéo do ato de
ler - do oralizar ao silenciar um texto.

Outra transformacdo da pratica da leitura ocorndaOcidente, segundo Chartier
(2007), foi a passagem da leitura intensiva a reitextensiva. Essa transformacéo foi
decorrente da expansao do impresso e do ritmoddawoderna. Painel mostrado em Goiania

por Melo (2007). A leitura intensiva explicitava uempo de limitado acesso ao impresso.
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Por isso, os leitores liam, reliam e memorizavartoge Praticas realizadas inclusive pela
crenca que se tinham, e ainda se tém, em relag@taara impressa — visdao dogmatica de
compreensao do mundo.

A leitura extensiva, ao contrério disso, foi readti da proliferacdo dos materiais de
leitura, tal prética inclusive expde o ritmo do dwler: leituras fugazes e variadas, leitores
com pouco tempo para ler, mas afoitos por notigias, novidades. Somado a isso, as
transformacdes sofridas pelo impresso — do papiraeato eletrdnico — possibilitou a
emergéncia ndo apenas de novos publicos leitoras, também de préticas diferentes de
leitura. InUmeras relagdes entre o leitor e o Iseestabeleceram desde entéo, disse Chartier.
Vale destacar que mesmo com essas diferenciagsas praticas de leitura podem coexistir
numM Mesmo espaco e tempo sociais.

Acrescente-se ainda que a leitura serviu (e saviElimeros propoésitos, alterar a
realidade era um deles, aceita-la era outro. Héstate leitores como Menochhio, Duval e
Ranson, decorrentes de estudos de Ginzburg (198frard (2001) e Darnton (2001)
revelaram apropriacdes e sentidos do ato de lenobtdio foi um moleiro que nasceu na
cidade de Montereale na lItalia em 1532, e em ragisguas leituras, da forma como se
apropriou dos textos em que teve contato foi condere morto na fogueira entre 1599 e
1601. Leitor de propriedade de poucos livros, teamksso a outros por meio de empréstimos,
constitui-se como tal num entrelacamento da lekwmudita e da leitura popular, algo até entao
nao permitido. Menocchio foi considerado heregeyperia de maneira ndo autorizada. Foi
considerado um perigo para a sociedade da épo@a,opentendimento que ele tinha da
realidade, pelas leituras que fazia, era aindaepsaido oralmente, propagando-se assim
sentidos de ler ndo permitidos.

A historia de Jamerey-Duval (1695-1775) se diferepouco da histéria do moleiro
anteriormente citado. Duval foi um autodidata que meio as precariedades da vida
conseguiu torna-se “professor de historia e degaidades na academia de Lunéville, no
ducado de Lorena” (HEBRARD, 1996, p. 39). Leitoeqompeu barreiras e buscou outros
horizontes culturais por diferentes taticas e &sjras, até parecidas com as de Menocchio
como a leitura por empréstimos. Na Europa, no eéetNlll, outra histéria de leitor
apresenta-se classica. Ranson foi o leitor degomoitarnton. Leitor que teve no texto de um
determinado escritor o guia de sua propria vidaegsitas de Rousseau, para ele, ndo eram
tratados filoséficos, mas, sim, encaminhamentovida, disse Darnton (2001). Ficcdo e

realidade se confundiam nessa pratica de leitura.
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Tais historias revelam o poder da escrita, assimocexpdem diferenciacdes de
sentido entre leitores e leituras e reafirmam abedécimento criado ou rompido a partir de
dogmas ou pretensdes ideoldgicas materializadosngaagem. Conhecer a forma como
leitores comuns dao sentido aos textos que leeilazsenportante porque revela a quebra de

hierarquia entre livros e classes sociais, entvdygrao e acesso, entre prescricao e liberdade.

2 O sentido da leitura na infancia de professaiéares

Entender sentidos de leitores significa, pois, eqer uma dimensao histérica sobre a
pratica da leitura. Em fungéo disso, o interessgenestudo ndo é simplesmente mostrar
historias de leitores, mas apreender, nessasihstonodos de se compreender o ato de ler.
Para isso, analisar falas de professores supfdademteoncepcoes de leitura e de leitores a
partir de praticas formativas. Segundo Saveli (20023100), as praticas de leitura dos
professores muitas vezes estdo ancoradas a unmtmuje crengcas compartilhadas, as quais
“constituem-se em meio ao caldo de elementos daraulda formacéo, do trabalho, da
insercao social, dos valores e da ideologia” dessgitos e do tempo histérico em que eles
vivem.

Pensar a leitura na infancia foi a primeira trajat&ugerida as professoras deste
estudo, as quais relatam uma fase de vida simhea,com um minimo e outra com um
consideravel acesso a materiais impressos. Mesnsse nambiente “simples”, ambas
enfatizam um rico e marcante contato com a leibuadizada, com as historias inicialmente
contadas pelos parentes. S6 em momento postefigrodoi a elas apresentado: “Nasci em
fazenda, entdo nao tive acesso a livros, as fast@uie eu ouvia eram histérias contadas.
Minha avd, meu pai, eles eram contadores de hasto(Ana). “Eu sempre gostei de ouvir
histérias, meus pais gostavam muito de contarrstpara nos, eu ficava sempre atenta, mas
guando eu vi um livro pela primeira vez eu fiquetantada porque 0 meu pai era professor”
(Lucia).

Aspectos da linguagem oralizada e o encantamerdaao livro impresso sao
expostos nos discursos das professoras. A impaatate se contar e de ouvir historias
encontra-se na empatia com o passado e o com érimjista capacidade de incitar espanto e
reflexdo, na possibilidade de unir e de aproxinesspas. A tradicdo oral faz-se semelhante

aos relatos de escritores como José Lins do Regongeiro Lobato. Em tempos historicos
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diferentes, Lucia destaca a importancia da contagfdistérias como aproximacao entre
leitor e livro. Nesse caminhar, as professorasesgam a influéncia dessa pratica de leitura
em familia:
Eu acho que a minha influéncia pelo lado da liteegtdo romance, eu acho que ja
tive isso desde crianca. E, é igual aquela fragedip crianca amada se tornara um
adulto carinhoso, até nos meus filhos mesmo, pomumeeu pai faleceu, meus

meninos ja estavam com sete, oito anos, eles &nada@am do meu pai, das coisas
gue meu pai fazia, contava para eles, eles aimalardam tudinho! (Ana)

A crianga gosta de ouvir os pais, 0s avls contdnisttrias, e meus pais gostavam
muito de contar historias para nds. Eu acho quingepa pessoa que me incentivou
a leitura foi o meu pai, porque meu pai € um psifese, isso passou de geragao,
meu irm&o mais velho é professor e isso foi passat&chegar em mim. (Licia)

Ana liga as histérias que ouvia quando criangainowo afetivo. A partir da historia
narrada no berco familiar, ha a incorporacédo desealores que a pessoa antes nao possuia,
mas que foi herdando, aos poucos, por esses Iagea. leitura herdada tende a engendrar
“novos padrées de comportamento, novas praticdsraid” uma vez que o “berco familiar
impde-se”, como mostra Melo (2007, p. 129). Em dwagadeiras de crianga, a professora
também relata a possibilidade de ser do professor:

Entdo desde cedo a gente ia para debaixo do péadgare brincAvamos de
escolinha, eu era a professora . Eu sabia ir ldrev#te, passava atividades do
jeitinho que a professora fazia. Eu sempre gostaito de brincar de boneca, essas
coisas sempre gostei muito. E ai, as roupinhas idhanboneca tudo era eu que
fazia. Minha avd sempre falava: “Essa menina owalaser professora ou ela vai
ser costureira. E duas coisas que essa meninadstim de fazer”. E eu cresci com
aquilo na minha cabega. Eu sempre dizia para niréea Ou eu vou ser professora,

mae; ou eu vou ser costureira. E assim que minbarevfalava. Eu optei por ser
professora. (Ana)

A professora Ana observa que ela quando criandavenias acfes de sua professora
do mesmo “jeitinho”. Talvez sua primeira ideia doegera ser professor se manifestou
naquele momento. A familia percebia tal interessdeecerta forma, exprimia incentivo e
refor¢co ao fato de ela ser professora. A figurgmdessor, nesse relato, se aliava a figura da
mae, pois Ana diz que dessas coisas, brincar ddirdsr e ser mae, ela sempre gostava. Ana
também podia ser costureira — imagens de profisséleiweis as mulheres. Cunha (1999)
revela que o lugar da mulher era determinado pelpsessos que circularam no Brasil na
década de 1950. Fato reforcado pela “maternagerbdéboa’, em que ser professor era
extensdo de ser mae, confusdo que engendrou asfscde “tia” e “professora” debatida por
Freire (2006).
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Da infancia com a familia ao ingresso a vida escdistorias infantis marcaram a
vida da professora:
Eu tive duas professoras que gostavam muito deuchigtérias infantis, tanto € que
guando eu conheci essas histérias: Branca de N&mderela, tudo foi por meio
dessa professora. No comeco ela lia, até a gemigr tgosto pela leitura. Ai depois
ela passou a emprestar os livros para gente, & @ssinava o caderninho dela,
levdvamos para casa, voltava e devolvia o livra jgd&, porque ela tinha poucos. Eu

gostava muito da Cinderela, Branca de Neve, Ale®ais das Maravilhas, eram os
livros que ela tinha, eram os livros que eu tinllshecimento. (Ana)

A aproximacgédo do leitor e do livro se deu pela gdvada professora, a qual lia os
textos até os alunos tomarem gosto pela leitorarofessora de Ana ndo apenas contava
historias, os classicos da literatura, mas tambeéssipilitava o empréstimo dos livros pelo
compromisso da devolugao firmado na assinaturardeadlerninho. Livros de propriedade da
prépria professora primaria. Acrescente-se a iasdefesa de Benjamin (1994) em que a
importancia dos contos de fadas se encontra nagnesmos e emocOes que a crianca
identifica e vivencia nos personagens, tal exper@@tem o poder de construir e superar
conflitos internos presentes na existéncia humaPRara além da leitura evidenciada na
infancia, a professora Ana relata leituras destina publico feminino:

Quando eu cheguei no ginasio, eu comecei a lep®lUivros: de romance, tinha
muito aquela revistinhddlia. Nossa, eu sonhava com aquéldia, com aquelas
historias de amor assim incriveis que tinha naguedaistas. Nossa, eu dava tudo,

eu largava um sapato novo, eu largava uma santhtimva vestido, largava tudo
para comprar uma revista daquela.

Segundo o estudo de Cunha (1999, p. 26), os valm@gtados em romances
direcionados a formacgdo feminina postulavam o atapaz de superar todas as barreiras,
inclusive as de classe social, e a mulher era apt@da, nesses romances, como um “sublime
ideal estético”. Na fala da professora Ana, o raceaé capaz de seduzi-la. As historias de
amor que ele veiculava, fazia com ela abrisse ngdoutros bens materiais para aquisicao
daquela histéria. De nada importava o sapato n@sandalia ou o vestido sem a sensacao
suscitada por uma certa leitura. O romance talwezokermitisse “imaginar um mundo mais
emocionante, escapar ao tédio, desenvolver sudbiidiasle” (CUNHA, 1999, p. 27). O
romance também foi responsével por atitudes inlendealeitura numa associacdo entre
leitores e personagens. Exemplo disso foram asdasit promovidas pela identificacdo de
leitores com personagens de Goethe na Alemanha KDA&RI, 2001). Na fala da outra

professora (Lucia), a leitura literaria tambémasedresente:
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Na 62 série eu me lembro de um livro cham@iteco semanas no balamclusive
ele foi passado até na televisdo; aquetamos seis também foi passado na
televisédo, como noveld meu pé de laranja lim&i um livro também que me
marcou muito, inclusive, € um livro que toca muita parte familiar, na parte
sentimental-familiar da gente, entdo aquilo me marmuito também, eu gostei
muito daquele livro.

A formacéao leitora dessa professora também esigadal aos classicos infantis, os
quais tornaram-se para ela fontes de conhecimemeareflexdo sobre a convivéncia familiar.
Assunto aparentemente marcante na adolescéncaenfificacdo entre leitor e personagem,

caracteristica estética da literatura, € apontatiagrofessora.

3 A leitura em seu papel formativo: o leitor prei@s

Da apresentacdo de uma professora leitora, queat®sso a livros e desejou lé-los,
Ana revela-se uma profissional preocupada comerasse dos alunos acerca da leitura em

contraponto ao Computador:

Nés estamos dentro de uma sala de aula, vocé esté 0 jeito que é nossa sala.
Ndés estamos competindo com o computador, inteN#.tem I6gica! O meu aluno

aqui na sala de aula, eu entrego um livro parapels ele € melhor do que ficar
copiando do quadro. Agora vocé ja imaginou na cide, ele tem computador e
tudo mais, ele vai querer ler? Eu acredito que gerde tivesse um espago, uma
biblioteca informatizada, se a gente tivesse una@spara as criangas assistirem
filmes, que a gente mesmo indicasse para elesedileelecionados, se a gente
tivesse um espaco bonito... (Ana)

Ana acredita que o espaco tradicional da sala #® @m giz e louca interfere
negativamente na pratica da leitura. O mundo & foopicia ao aluno o acesso a multiplas
linguagens, a multimidia. Ana acredita que comw@neos tecnoldgicos o livro se encontra
em desvantagem, o aluno tenderia a substituirro pelo computador. Mesmo o livro sendo
mais interessante que a copia. Para a formac@oadeibs alunos é importante na escola um
espaco especifico de acesso a filmes por exemigl@, professora. Filmes selecionados por
ela e um lugar bonito de se estar — “uma biblioteftamatizada’

Na fala da professora, ha uma compreensao de maesialidade impressa do livro
perde espaco para outras midias. Cabe pergutéaguea ponto essa professora julga que as
novas tecnologias influenciam positiva ou negatieai® a formacéo leitora? A informatica é
vista por ela como uma ameaca a pratica leitora, seea que ler se limita apenas ao texto

oriundo do suporte impresso? Indagacfes que meresgnrepensadas pelo professor
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formador de leitor. Diferentemente disso, Luciaraé utilizar a internet em conjunto com 0s
livros como instrumento de pesquisa para sua preparpedagogica, a fim de deixar a aula
mais dinamica e menos previsivel.

Na escola em que lecionam, as professoras relataajetoria e o acervo do espago
tradicional do livro, a biblioteca. De acordo comaidelas, “nds tinhamos uma biblioteca,
mas pelo numero de alunos na escola, tiveram quer pebiblioteca para fazer sala de aula,
para transformar em sala de aula, ai depois tirsalaade aula para fazer a sala do dentista.
Agora me parece que vai virar sala de computagassa biblioteca se foi” (Ana). Segundo a
outra:

Na escola dizem que tem uma biblioteca ali, euteébo muito conhecimento dela
porque os livros que eu ja olhei la séo livros tiodé mesmo, algumas revistinhas.
Entdo, quando a gente precisa, a gente vai la &, pegs ndo € uma biblioteca,

porque a biblioteca, ela tem que ser muito variadaqui é praticamente quase so
livro didatico. (Lucia)

As inumeras transformacbes que ocorreram no locale a biblioteca existia
evidenciam descaso quanto a esse espaco; talégitapgesenta o “grau de relevancia” que a
biblioteca possui no ambiente escolar e em ouspsntando para uma discussdo maior no
ambito das politicas de leitura no Brasil. Reafimd@ com isso, a proclamacao feita por
Silva (1998, p. 9) na década de 1990, em que rfadgdo e a manutencdo de bibliotecas
escolares ainda ndo se transformaram em done preocupacdo politica na seara
educacional”. Além disso, as professoras apontguaeatdo do acervo que deve fazer parte de
uma biblioteca para que ela seja considerada camdltitas vezes, o espaco chamado de
biblioteca possui como acervo livros didaticos,ea Lucia. Nesse contexto, o passado e 0
presente da biblioteca se manifestam no discurs@uadessoras: auséncia de lugar definido
para ela, deficiéncia de acervo, dificuldade dessmea esse espacgo pelos alunos,
impossibilidade, pela inconstancia, de saber otk & biblioteca na escola. Nas vozes das

professoras, é possivel encontrar também as caeege leituras que elas possuem:

Ler € uma comunicacao entre o autor e quem recébeii, que € o destinatario e,
para que haja comunicagdo, tem que haver uma ¢araima leitura entendida,

tem que haver uma mensagem e essa mensagem tesarcgréendida, e para isso,
eu acredito, eu falo sempre, todas as vezes quetleler um texto, eu bato sempre
nessa tecla: precisamos observar a pontuacéo, oler montuacdo usando a
tonalidade de voz necessaria na leitura para gaechenpreensao; porque se vai ler
uma frase, vamos supor, uma frase interrogativacé wdo muda a tonalidade, ela
nao vai ter uma compreensao. A leitura tem quesaressiva, se nés nao tivermos
a expressao certa, a forma certa de ler, nés jaraaiss entender. (LUcia)
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Eu gosto muito de ler porque quando eu estou lemd@escubro coisas novas, eu
gosto muito de comprar livros. As vezes uma peks@a20 anos para escrever um
livro, igual a gente vé essas pessoas que cruzammdo para escrever um livro, e

eu vou ali pago 20 reais e descubro tudo que gtrulesse tempo todinho para
descobrir. Entdo, eu creio que ler € ampliar sesheomento de mundo, seu

conhecimento de coisas; as vezes, vocé esta aisi@gurado, vocé lembra assim
de um livro que vocé leu, um capitulo, alguma cqisa vocé leu, as vezes te ajuda
e vocé pode ajudar alguém também. Eu acho assitndeeser humano lesse, ele
nao seria tdo estressado como é hoje.(Ana)

Para a primeira professora, ler € uma forma “deurdcacdo”, em que autor e 0
destinatario estabelecem “interacdo” pela mensggatendida. Para isso, ler, para ela, é
oralizar, usar de maneira adequada a “tonalizadaozla s6 assim é possivel entender o que
se leu. De maneira semelhante, a pesquisa de($898) revela que na escola o trabalho da
leitura tem se limitado a decodificar e oralizanags graficos. Saveli (2003) também
identificou em sua pesquisa tal pratica. No entasgégundo a autora, a leitura em voz alta
nao pode ser uma avaliacdo para se definir unr,laitna vez que “mesmo o leitor mais
experiente, pode temer os resultados de sua leipmasivelmente afetados pela ansiedade,
medo e outros fatores.

Ja a segunda professora relata alguns ideais @teedp que se busca pelo ato de ler:
conhecer o mundo e a si mesmo pela experiénciaio, senovar conhecimentos, aliviar-se
das exigéncias do mundo moderno. Segundo Darn892(D. 212), a leitura, assim como as
maneiras de ler, assumem formas ou objetivos difesevariando para cada grupo social em
diferentes épocas: “Homens e mulheres leram pdvarssuas almas, para melhorar seu
comportamento, para consertar suas maquinas, pdizis seus enamorados, para tomar
conhecimento dos acontecimentos de seu tempo,da aimplesmente para se divertir.” A
leitura como “exercicio espiritual”, comumente izalla entre os séculos dezesseis e
dezessete também ressurge no momento desta pegglésara como aquisicdo de saber,
como possibilidade de relacionamento humano, é&gada ainda pela seguinte fala: “Eu
gosto de ler o que aumenta a minha sabedoria, @aantemmeu conhecimento, 0 meu
relacionamento com outras pessoas” (Ana). Ler emiartilha.

Na pratica pedagdgica, as professoras apontam que:

Eu sei que para eu trabalhar leitura, o aluno teensgr livre, porque para eu ler, eu
tenho que estar num lugar que eu me sinta bemu $eraeco a ler, tudo apaga em
volta de mim. Eu sé quero ler, eu quero prestarcaie no que eu estou lendo. Eu
acho que eu tento que passar paz para os meus antes de eu entregar um livro
na mao deles, eu falo muito de leitura: Por quevaider? Como ele vai ler? O que
que ele tem que olhar no livro? Porque as vezesalemo que ndo quer ler o

comeco do livro, ele quer ler o final, eu deixoin@portante para mim é que leia,
porque ele vai la no final, I€ o final da histéeagquer entender porque aconteceu
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aquilo no final e volta no comeco e vai ler. Euqumo fazer assim, eu néo falo para
ele: “vocé ndo pode ler o final de um livro antesvdcé ler o comeco”. Entéo, eu
ndo podo ele de espécie nenhuma, eu acho queretedee ler. (Ana)

Quando nés trabalhamos na escola com a leituraend®s que interagir o aluno ao
assunto da leitura, a menos que seja um assuntodguinha muito interesse para
ele, mas dependendo da forma que a gente condlumno, &le se interessa. O
primeiro momento € a leitura silenciosa, porqus &en que ter o primeiro contato
com a leitura. No segundo, eu faco uma leitura etes, ai jA comeca a esclarecer
mais, porque a hora que eu faco a leitura (ele®njdndem mais. Por que eles
entendem mais? Por causa da dificuldade da lejugamuitos tém. No terceiro, eu
faco uma outra leitura e ja observando as pontsagh®licando porque que usou
ponto final, paragrafo, travessdo, ponto de exaldmareticéncias ... tudo que foi
usado ali; uso de letra mailscula ou no meio de umse, tudo que
gramaticalmente falando eu uso ali dentro do tektadepois eu chamo alguns
voluntérios para fazer uma quarta leitura, ficasedimo, mas tem condi¢éo do aluno
aprender mais porque quando vocé chega na intacdetdo texto que tem as
perguntinhas 1a, ai ja ndo tem mais problema,jélesabem o que que é para fazer.
(Lacia)

A fala da professora Ana em relacdo a sua pragdagopgica reforca a forma que ela
acredita possuir o ato de ler: capacidade de pcapw@r liberdade em o leitor € livre para ler
0 que deseja, seguir o trajeto que quiser, podgrata, isso, romper regras de leitura, como
ler o final da historia antes de ler seu inicida &ugere a necessidade da sensacao de estar
gostando de praticar a leitura, da liberdade gse m@rasiona ao romper regras. Essas
colocacdes provém da proépria vivéncia da educadyue, trabalha com seus alunos as
condicOes de leitura que ela mesma compreende amida diaria. Quanto a liberdade, ela
nao se refere s6 a da mente e imaginacao, masnamligerdade do proprio corpo:

Quando eu vou dar aula de leitura, até o pessohling@za mesmo, eu s6 espero
eles limparem essa parte aqui que eu tenho, esisesélimos mais esse aqui, entéo
eu deixo eles do lado de fora, eles deitam la dmchéo ler deitados 14 no chéo,
outros preferem ficar sentados na carteira, def#rsala, eu deixo eles a vontade, ai
no final trabalho o assunto do livro com eles. [Blaluno] ndo vai tomar gosto pela
leitura se ele nao ficar livre, a leitura nos prgpana o qué? Liberdade! Entdo se ele

ndo esta livre para ler, como que ele vai ver alguwwmisa nesse livro? Vai se
transformar num castigo para ele. (Ana)

O desprendimento da imposi¢éo do corpo durantéuadeaproxima o leitor de uma
forma diferente de executar o ato de ler, uma wezajaluno se sente “a vontade” para se
movimentar como bem entender. A professora fogeedtEgeodtipos associadas as praticas de
leitura, e da ao aluno a possibilidade de se m&taifem termos de liberdade em relacdo ao
texto lido. Logo, um corpo livre também se revdtm relacdo as leituras que ela busca
trabalhar, percebe-se uma atitude baseada no émmréte livros bem semelhante ao de sua
professora de primario. Segundo a professora, ‘@uardio tem aquele titulo que da para

todos, eles pegam e trocam os livros, uns levaim gasa depois eles trazem para mim e me
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devolvem” (Ana). A formacédo de leitor para Ana ajitassa tempos historicos. A questédo do
empréstimo, estimulo inicial para ela quando caangressar no universo da leitura, torna-se
subsidio para formacéo de outros leitores. Expeiaéque se difere da professora Lucia. Nas
diferentes situagbes que essa professora desaveate de ler, a repeticdo do discurso alheio,
do entendimento do ato de ler proclama atividadestas.

Quando interrogada sobre a existéncia de aluntmsdsinas séries em que leciona, a
professora Ana afirma que a maioria de seus alo&ossao leitores: “S&o poucos 0s que sao
leitores, eles sdo mais assim auditivos. Eles gosta ouvir. Se vocé entrar na sala para
contar uma histéria para eles, todos eles paraicam fassim vidrados para ouvir’. Mesmo
confiando a maioria de seus alunos a condicdo deleitdres, a professora mostra a
predisposicao deles para ouvir historias, expeiaémae ela realiza em sala de aula pelo relato
que faz das reacOes desses alunos ao presenciar@mportunidade de terem contato com
uma narrativa oralizada. Mesmo percebendo o irgerdssses alunos em relacdo a escuta de
histérias e, em suas aulas, permitindo liberdada gae esses alunos leiam, caracterizando-
0S como uma mente e um corpo que lé, como diz Gmil¢2001), a professora os define
como nao leitores. Tais praticas nao estariam ladas ao ato de ler? Quais seriam 0s
critérios para se definir e diferenciar um leitoum nao-leitor? Seriam os alunos dessa

professora nao-leitorels?
Consideracoes finais

Pela experiéncia das professoras, ler se iniciaf@acia, num contato ainda imaturo
de historias oralmente narradas, de associacae leituira e profissdo, como o fato de ser
professor, de vinculagcdo com os classicos da titexrainfantii ou romances da literatura
juvenil. Muito mais do que uma denuncia do espaeofarmacdo do leitor, como a
“desprezada” biblioteca escolar, as professoragsaptam concepcfes de leitura que
desencadeiam praticas.

Além disso, a histéria dessas professoras evidemgieativas que se entrelacam,
historia de leitores e de leituras que se entraonuzeitura oralizada, silenciosa, leitura em
suportes diversos, liberdade ou interdicdo no atded dentre outras. A leitura assume um
papel importante na vida das professoras, pordesde a infancia elas citam tal pratica, por
isso talvez ter se tornado professor seja umafireacédo de que a leitura é importante.

! Autores que discutem a questéo de ser ou néo: l&toeu (2001), Melo (2007 ).
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Do convivio afetuoso em ouvir histérias na infanaiaelacdo estabelecida com a
leitura na profissdo pouca coisa se altera. Argitomo partilha, como apropriacdo, ndo se
difere dos propdsitos em séculos anteriores dardeibralizada, de uma pratica herdada de
familia, e que agora se manifesta na escola. Somadso, o ler para as professoras nao
pressupfe a posse do livro, o empréstimo pode @eredido assim como ocorreu na
formacéao de Menocchio e Duval.

A prética da leitura na fala de Ana e Lucia defaes¢ também com inumeras
problematicas, como a materialidade do texto, ja @yrofessora Ana se preocupa com a
diferenciacdo entre livro e internet. Nesse cagweéiso indagar, mesmo com tantos estudos
sobre leitura, o que é ler? Somente o livro podsibéssa pratica? Além disso, ler é se
apropriar de uma mensagem enviada do remetentesimatario como descreve os livros
didaticos? Ler é oralizar, reproduzir com entonag@ioeta a escrita de um texto? Questdes
como essas, reforcadas pelas falas das professonas norteiam o ensino da lingua
portuguesa e precisam ser vistas com cautela, quuisepcdes de leitura pressupdem a
formacdao de leitores livres ou aprisionados.

Sem necessariamente ter consciéncia disso, a mpsfessora que assegura se
preocupar com 0 espaco da internet no cotidianoledor e sugerir uma “biblioteca
informatizada”, colocando em cena o que defendiarimmmente, da ao leitor liberdade de
leitura, liberdade de n&do seguir um caminho detedo, ele pode comecar a ler o livro do
final por exemplo! Liberdade inclusive materialiaadum corpo que se apresenta livre e
portanto pode ler deitado no chado! E mesmo queeskle praticas de leitura dos alunos, a
professora afirma que os alunos nao sao leitores.

Um contraponto talvez fundamentado proclamacéadif&@adida de que brasileiro ndo
|&! Historias que reafirmam caminhos prescritoss nddo indicios de outras trajetorias,
possiveis de serem valorizadas, em que histériasceétadas aos alunos nas escolas,
liberdade em relagéo ao ato de ler séo a elesidagespacos diferentes fazem com que o ato
de ler adquira “formas” variadas, bem como pelo réstpmo de livros é possivel garantir
uma circularidade néao prevista, e promover, quebe,sam interesse maior pela leitura.
Praticas de professores em relacdo a leitura méags@cisam ainda serem descortinadas para

que, com elas, novos caminhos possam ser tracadosmacao de outros leitores!
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