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RESUMO: O presente estudo busca colocar em discussdosenwdgvimento da
aprendizagem de Lingua Inglesa por meio da interdgd Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéao (TCs) no processo de ensino aprendizpge discutir e refletir sobre a
importancia da integracdo das ao processo de apagiedn. Tendo a visao Vygotskiana
da aprendizagem colaborativa que é um recurso mn@aedo, que consiste em
estabelecer um procedimento em que o aluno, enurongom o professor, estabeleca
compreensao e interpretacdo de informacdes de tassdaterminados Interagindo e
construindo o conhecimento através das discussoes.

Palavras-Chave Tecnologias da Informagédo e Comunicacao (TIC$reAdizagem
colaborativa. Lingua Inglesa.

A aprendizagem por meio da interacdo das Tecnolagiamformacéo e
Comunicacéo (TICs) no processo de ensino aprerghizagusca dados nas escolas para
refletir sobre a aprendizagem significativa a ipatb uso das novas tecnologias,
apoiando-se nas reflexées de tedricos como Vyg{2eKki8), Piaget (1999), Figueiredo
(2006) entre outros que sdo relevantes para o cestefiérente a aprendizagem

colaborativa.

Tendo a visao Vygotskiana da aprendizagem caddibarque € um recurso
na area de educacao, o qual consiste em estabetagarocedimento em que o aluno,
em conjunto com o professor, estabeleca compreengdterpretacdo de informacdes
de assuntos determinados, como a internet atrawvesfarmatica para se alcancar a
aprendizagem colaborativa. A aprendizagem colalaragurge da necessidade de

inserir metodologias interativas na educacao. Renilitar e espandir o conhecimento,
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fazendo com que cada professor ou aluno possadgsreom o mesmo. Para Vigotski
(2008), uma caracteristica essencial no processaprendizagem é a ocorréncia de
ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) que é aadisa entre o desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da soingépendente de problemas e o nivel
de seu desenvolvimento potencial, determinado édraa solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com con@@s mais capazes.” Vygotski
(2008). Quando o professor e o aluno coloca emcpraatravés de pesquisar pela
interet, revistas, jornais, videos, musicas e flnagjustificativa para o que foi estudado

em sala.a

Somente a partir da interacao e cooperagao, ajgesssos internos como
de caracterizar a imagem a figuras, o desenvoltimneode ser operado. Além disso,
relativo a ativacdo de processos que facilitem @erajizagem, o desenvolvimento
humano seria o produto de um sistema abrangenpez ade incluir ndo apenas as
funcdes individuais do sujeito, mas também sistetieasonexdes sociais articuladores
de forma coletiva de comportamento e cooperacaal soygotski,( 2008).

Para Vigostski (1979), os seres humanos nao agenadaptam ao mundo
externo, como também tentam controla-lo e domindkia necessidade de controle
levou os homens a criar instrumentos para, comeslesm a colaboragdo dos outros
homens, desenvolver o seu mundo (VYGOSTSKI 197%d aprg.FIGUEIREDO,
2006).

A aprendizagem colaborativa coloca os membrosma comunidade de
um modo que eles possam contribuir com seus canbatds. O processo de ensino
aprendizagem ndo estd somente envolvendo a ligagfessor/aluno, mas sim todos
aqueles que fazem parte do grupo de aprendizagang os monitores de laboratorio

de informética.

Interagindo e construindo o conhecimento atraeégdiscusséao e da reflexdo
por meio de comunidades virtuais, de novas midigaupos de pessoas que buscam a
aprendizagem(como o0s grupos de estudo), que esdadm na contrucdo do
conhecimento do individuo em aprender e o0 outrosis em um processo de

aprendizagem social onde todos trabalham em graptoT professores quanto
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estudantes interagem juntos independente do lugantermédio de outros, como as
Tecnologias da Informacdo e ComunicagddCs), que podem ser definidas como
tecnologias e instrumentos usados para compatrtithsiribuir e reunir informacéao,
bem como para comunicar-se umas com as outragjidadimente ou em grupo,
mediante 0o uso de computadores e redes de compegaduterconectados (via

Internet).

A aprendizagem colaborativa permite a troca de rpa&a; ponto de
partida e de chegada da aprendizagem. E por meso relacdes advindas de
experiéncias que envolvem a acdo de conhecer essibpidlade de escolha que

tornaremos o conhecimento mais significativo.

1.1 - Aprendizagem colaborativa

A aprendizagem colaborativa € uma abordagem cdivsita que se refere,
grosso modo,a situacbdes educacionais em que duas ou mais agesso
aprendem ou tentam aprender algo juntas, seja par de interacbes em
sala de aula ou fora dela, seja intermédio de agfms mediadas por
computadores (DILLENBOURG, 1999), cuja énfase re@aico-construcdo
do conhecimento dentro e a partir dessas interagidtLENBOURG,
1999, apud ORG. FIGUEIREDO, 2006, p. 12).

A concepcdo da aprendizagem colaborativa, embmiast tenham em
comum o mesmo objetivo: considerar os individuoe@agentes ativos na construcao
de seu conhecimento. Serdo abordados aspectosntefea teoria de Piaget e a teoria
de Vygotski.

A teoria de Piaget tem como ponto central a agtutognitiva do sujeito e
valorizagdo dos diferentes niveis de desenvolvimemie € facilitado pela oferta de
atividades e situacbes que sejam desafiadoras.tekag@o social e a troca entre
individuos funcionam como estimulos ao processoagigisicio do conhecimento
(CAMPOQOS, 2003).

Para Piaget (1999) todo o desenvolvimento cogngi ocorre a partir da
acao do sujeito sobre o objeto, ou seja, uma igderaum principio solidario implicito

neste processo. A teoria construtivista piagetidean como fundamento a
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Epistemologia Genética, a interacdo, sem as quas ma como construir o
conhecimento, por que o mesmo tem a necessidadetetagir com o objeto, para
construir sua propria definicao.

Na teoria de Vygotski (2008), por exemplo, o dgsbrimento cognitivo é
limitado a um determinado potencial para cada feseesenvolvimento avaliando os
sujeitos como causadores ativos na construcaowloosdiecimento e para que se torne
completo, necessita de interag&o social.

Vygotski (2008), afirma que a aprendizagem dem@dsia-se entre o sujeito
e 0s outros individuos, ou seja, no contexto aaeth cooperacao gera reelaboracéo,
porque as atividades geralmente séo definidas édmede a atividade se desenvolve.
A Zona de Desenvolvimento Proximal constitui-seentm da aprendizagem, pois ali se
estabelece o processo de maturagao. Torna-se anfis acdes e as realizacdes, 0s
contatos, a reflexdo. (BAQUERO, 1998). Assim a ZdaadDesenvolvimento Proximal
esta relacionada as acdes que ainda ndo se desgawoltotalmente e que poderdo se
desenvolver, com ajuda do outro. Quanto maior a dBRluno, maior seu progresso
quando se utilizar da colaboracdo, uma vez quebee&ea contribuicdo de outros
sujeitos.SegunddVygotski, 2008, p.97)

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimergal, que se costuma
determinar através da solucdo independente de gmnalsl e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravéstlg&o de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo compaoheiros mais
capazes

A teoria vygotskiana, ressalta, portanto a impwith da assisténcia de um
companheiro mais capaz a um menos capaz, ressaldmia que o mais capacitado
necessite de auxilio em outra atividade, o trabalhagrupo faz com que se desenvolva
habilidade que sozinho a crian¢a nao consiga debay

A aprendizagem colaborativa tem uma visao decaifio do conhecimento
no contexto social, onde alunos ensinando alunhsjoa ensinando professor; o
professor ensinando os alunos. Os alunos podenthesa seu papel e decidir o que
irdo realizar, através do processo que as atividad® desenvolvidas, por que as
atividades sao centradas nos alunos, o professodadnstrucdo sobre como realizar
atividades em grupo, o que leva ao aluno a se rtarres ativo no processo de

aprendizagem, ja que ndo recebem informacfes passinte do professor. Assim o

144



Revista lcone
Revista de Divulgacao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Volume 10 — Agosto de 2012 — ISSN 1982-7717

ensino e a aprendizagem tornam-se experiéncias artlinpdas entre alunos e
professor, desenvolvendo, portanto as atividadeseotuais e sociais. De acordo com
(DRISCOLL, 1994, p.236, apud NYIKOS E HASSHIMOTOQ99r, apud org.
FIGUEIREDO, 2006, p.21)

[n&o] é suficiente [...] que os parceiros simplestadérabalhem juntos ou que
um parceiro domine e demonstre solucdes para @.oktes devem co-
construir a solucdo para o0 problema ou compartillean conjunto, as
decisdes a serem tomadas sobre as atividades fi®e a®rdenadas para
resolver o problema. (DRISCOLL, 1994, p.236, apudIROS E
HASSHIMOTO, 1997, apud org. FIGUEIREDO, 2006, p.21)

A partir deste ensino colaborativo o desenvolvitbetda aprendizagem
juntamente com a integracao tecnolégica € fundahgmbdr vivermos em um mundo
tecnoldgico, portanto as Tecnologias de Comunicadaformacao (TICs) promovem a
motivacdo do professor, inseridas como novos métatidaticos pedagogicos para
ensinar conteudos especificos, no periodo de unduas aulas, por exemplo, com a
finalidade de alcancar metas estabelecidas, obwr@ contexto sociocultural de cada
aluno, e apresentando solugdes criativas para cegso de ensino e aprendizagem
principalmente no que se refere ao ensino/ apragdim do inglés como Lingua
estrangeira. Embora os recursos tecnoldgicos, idaduna era digital, possam fazer
parte dessas decisbes do professor, eles nao ewsolpor si so, problemas
educacionais, por que a educacdo esta envolvidap&am@metros instituidos por
governantes que visdo a educac¢do como curriculo.

A integracdo das TICs ao processo de ensino dguaiestrangeira, mais
especificamente o inglés, tendo em vista a potkdade desses recursos para viabilizar
uma aprendizagem mais significativa, ou seja, aggeé tenha sentido para o aprendiz
e que a partir da mesma, o aprendiz possa ligaumdanem que o0 cerca com 0S
conhecimentos adquiridos. Introduzidas estdo tambénuecises sobre teorias de
aprendizagem, incluindo as noc¢des da aprendizag#abarativa, e a escolhas de
recursos tecnologicos mais adequados ao desenwrlionda aprendizagem. Segundo
(PAIVA, 1999, p. 364, apud FIGUEIREDO, 2006, p.17)

[em] contextos de aprendizagem de lingua estramgeipreocupacao com
oportunidades de interacdo é ainda maior, poisntatm que o aprendiz tem
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com a lingua fica praticamente restrito a sala ula, & esta nem sempre
oferece condi¢cbes ideais para a interacao. As wpidedes de interacéo sao,
na maioria, situagBes artificiais em forma de sap@ks sujeitas a
interferéncia negativa de fatores sociais e afstivo

Ao se trabalhar com a aprendizagem colaborat&ajue se pensar nesses
aspectos, de interacdo que o aprendiz tem comguéa,pois muitos estudiosos, como
Figueiredo (2006), Lévy (1997), Paiva (1999) emwméros mostram ser possivel, essas
propostas, melhorar o ambiente (presencial our@);libem como a participacdo, o
desenvolvimento da criatividade, a interdependémeiautonomia dos alunos.

O professor necessita ter clareza dos aspectosnyoézem a aprendizagem
colaborativa em ambientes on-line para conduzirozgsso, fazer com que os alunos
possam interagir e realmente cooperar uns com wespurrom o0 objetivo de produzir
conhecimentos, através das diferentes atividadesiyms. Bem como saber adotar um
bom sistema de avaliacdo, de maneira que sejavpbebkervar as mudancas ocorridas
na aprendizagem dos alunos, utilizando-se despa$ian

A Internet podera ser uma ferramenta para a @ia ambientes
motivadores, interativos e colaborativos, mas sdenedisponibilizard algumas
ferramentas como o e-mail, chats (salas de bate)p#puns, redes sociais, blogs, o0
que nao significara que os alunos irdo compartéhastarédo trabalhando com base na
aprendizagem colaborativa. Tudo dependera da coaceprganizada pelo professor,
da metodologia utilizada e do direcionamento pegi@gddado ao curso com o auxilio
da tecnologia, porque tal tecnologia por si so, gdt@antira a inovacao nem a qualidade
do ensino, por se tratar de um ensino colaboraiiyiofessor a maquina e o aluno

devem desenvolver, um ambiente propicio para andjzagem.

1.2- TICS - Tecnologias de Informacgéo e ComunicagQ

De um ponto de vista cultural e pedagdgico, a ém@a dos meios
audiovisuais de comunicacdo de massa cria umaaduatalmente inédita.
E preciso que se diga que sua situacdo é eminemieniecomoda. No
relacionamento pedagogico habitual, o professoe ssbalunos ndo sabem,
ou ndo sabem muita cosia. Com o0 cinema e a tetevis constata uma
defasagem entre o que os alunos sabem e o quefesgares sabem, mas
em sentido contrario: é o professor o ignorante. &bmos tem um
conhecimento das mensagens visuais e uma famédeitio que respeita a
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elas que os adultos ndo possuem. Além do maisyageracdo nasceu num
universo inativo pela imagem: esta sempre fez pdete seu horizonte
cultural. Em contrapartida, os adultos que desejdaeressar-se seriamente
pelas imagens sdo obrigados a fazer uma verdadeirgersdo mental e
vivem dolorosamente um processo laborioso de aegio. Os alunos ja
pertencem a uma civilizacdo ic6nica, enquanto ofepsores pertencem a
uma civilizagdo pré-iconica. Dai uma historia seecpdentes na historia da
pedagogia: os professores precisam, sendo ulteapagelo menos alcancar
seus alunos. Ndo é impertinente pensar que o0s gmnagr de iniciacdo
destinados as criancas deveriam ser ministradosepds aos professores.
Sendo, seria como se um alfabeto tivesse preteles@asinar a alguém que
ja sabe ler o bom uso da lingua” (MICHEL TARDY,19%626, apud
SAMPAIO E LEITE, 1999, p.9)

A Era digital traz consigo o dominio das novasitgas de informacgéo, onde
a sociedade esta constantemente sendo benefi@bmbagrogressos da tecnologia, que
vem causando constantes mudancas sociais e compattas na vida do ser humano,

tornando-os multaveis a diferentes tipos de espagqo e cultura.

As tecnologias digitais que comecaram a aparguenassas vidas timidamente
hoje em dia ja fazem parte do cotidiano da maiotepda sociedade, e ja ndo sédo do
nosso arbitrio aceitar ou ndo as tecnologias, peregtaremos nos excluindo do mundo.
Pois, este é totalmente globalizado e conectadaqu@s de comunicagdo. Portanto,
precisamos aprender a utilizar significativamersiies recursos disponiveis e inegaveis

NO NOSSO Meio.

Vivemos em uma sociedade de aprendizes digitais,ppdem ser nativos
ou nao, assim: “Os nativos digitais sdo pessoaddessna década de 1980, os jovens
de hoje em dia que sempre tiveram contato com reolegia” (TOSCHI, 2010, p.8),
logo os nativos digitais sdo capazes de fazer y&agsas ao mesmo tempo (ouvir
musica, assistir video, fazer algumas pesquisateanet, manter comunicacao através
de Chats) e os nativos digitais tém suas carattasgroprias, como linguagem, leitura
e comportamento. Tornando a digitalizacdo ndo maisexperimento, mas sim uma

necessidade de desenvolvimento. J4 que estamomarara digital.

Sendo assim, o professor também faz parte desta moncepcdo de
aprendizagem. Portanto, saber utilizar estes resup®is como nos afirma Paulo Freire
(1989, p.11) “[...] a leitura de mundo precedeituta da palavra [...]” desta forma as

novas tecnologias depende muito mais das instgsigddos professores do que delas
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mesmas. O professor necessita ser um alfabetizadoldgico para ajudar seus alunos.
Para (SAMPAIO e LEITE 1999, p.61)
[...] a alfabetizacdo tecnoldgica [...] podera tibmis-se em ferramenta para o
trabalho e a comunicacédo, além de um meio de: agerde uma percepcao
ingénua e aprioristica do mundo e do preconceitaedatao as diferentes
culturas e modos de expressdo; aumento do limifgodsibilidades na vida;
formagdo de uma concepcao prépria do mundo atdevéisna interagéo com

a informacdo e o conhecimento; construgcdo do homgeito, ativo e
criador de cultura; em fim um meio de expressabesthcao.

Lembrando que as novas tecnologias S&80 nhecess@aas a
comunicacao, portanto superar sua pratica é umddsafios que o professor da era
digital deve enfrentar. Essa superacdo transforseram educacgéo libertadora. A
educacdo libertadora comecara a partir do momento gae os limites foram
transgredidos e a interacdo usando as novas tg@®ldiver um significado na
construcdo do conhecimento. Sendo que, s6 ocaesteaaprendizado com a ligacao
dos meios sécios — econdmicos e culturais, pore@ssos disponiveis dependeréo da

politica econdmica de cada escola, cidade ou estado

E esses recursos disponiveis incluem as tecnslagianformagdo como sendo

essenciais no mundo globalizado. De acordo conN{SKNA, 2004, p.16)

A incluséo das tecnologias de informacdo e comgéajuda eficazmente o
aprendizado, porém exige um planejamento e aplicagénpetentes; como
material de apoio se constituem de uma extraorndifi@rramenta de ensino.
(SAN’ANNA, 2004, p.16)

Observamos que devem ser usados como materiapale, au seja,
como ajuda e recursos, hdo como 0s principais el@wale uma aula. E as aulas as
guais os professores forem utilizar destes recupsesisam de planejamento, como
qualquer outra aula. Para que aconteca uma aut@aleualidade o professor precisa
saber manusear as tecnologias de informacdo admgyeate, pois a qualificacdo
profissional levara ao acréscimo da aprendizagepunk isso, havera uma reinvencéo

da educacéao.
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O processo de reinvencdo da educacdo faz-se &agoes$ente as
mudancas sofridas na educacdo nos dias atuaign ASS\AMPAIO e LEITE, 1999,
p.41) estabelecem que:

[...] as inovagBes tecnoldgicas tém produzido fransmgbes na organizagao
social, no trabalho, no cotidiano. Atingem todaoaiedade e introduzem
mudancas relevantes no conhecimento, na culturaseelacdes de poder,
exigindo das pessoas, das instituicdes e da sagettamo toda a busca de

formas de insercao e participacdo na nova realidade

Assim as mudancas que ocorrem na sociedade, ryimaipamente a frente
do conhecimento, o qual modifica 0 meio que edarida a uma nova realidade social,

politica cultural, e educacional.

Lembrando que as Tecnologias de informacédo e cioagdo sao ferramentas
que contribuem para as praticas escolares, essapragentam de multiplas formas
como, CD-I —(Compact Disc Interactive;D-ROM — (Compact Disc Read Only
Memory), CSCL — (Computer Supported Cooperative Learning Apresgim
cooperativa auxiliada por computadd)/D — (Digital Video Discs discos digitais de
video), E-mail — (Correio eletrénico), Hipermidia — (Desenvolvimento do
hipertexto, a hipermidia integra texto com imageideo e som, geralmente vinculados
entre si de forma interativa. Uma enciclopédia dnRDM seria um exemplo classico
de hipermidia), Hipertexto —(Uma forma né&o-linear de apresentar e consultar
informacdes),Internet —( O nome Internet vem dmternetworking,ligacao entre
redes),Link — (Frequentemente traduzido como "vinculo”, unkl& uma conexao
entre dois elementos em uma estrutura de dathes] — (Contracdo depicture
element),Scanner — (Equipamento destinado a digitalizacdo de imagemartir de
originais impressos em papel, em filme fotograficoem transparénciasgjte — (Um
conjunto de paginas d&eb que facam parte de um mesmo URL ou "enderecothe en
outros comaviicrosystems Home Thearg Data show TV, Digital Camera, Iphone,
IPods, Table, Cell Phone Notebook e Computer.

Segundo os PCNs (2008), Parametros Curricularesohis de Linguas
Estrangeiras, que discutem com relevancia a cida@ass praticas de ensino de Lingua

Estrangeira, por fatores de inclusdo e exclusawgores da globalizacdo, por meio da
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admisséo de novas teorias sobre linguagem e as temaologias. Os (PCNs, 2008, p.

106) de Lingua Estrangeira baseiam-se em um naweo de que;

O novo conceito de letramento permite a compreemses novos e
complexos usos (de varias habilidades) da linguagiensituacbes como as
gue descrevemos anteriormente, referidas agora ¢attamento visual”,
"letramento Digital”, etc. Surge assim o conceitordultiletramento para dar
conta da extrema complexidade desses novos e cawspisos da linguagem
por novas comunidades de pratica.

A partir destas novas tecnologias de informacacomunicacdo, devemos
discutir as varias formas de ensinar, com ou sdernmedio da tecnologia, pois o
professor, que é responsavel por esta mediacdprgpercionara o desenvolvimento da
aprendizagem tera que se adaptar ao novo conceitnsinar. E importante termos
discernimento, que ndo é apenas mais um métodonalsimples comunicagao através
de midias, por fazer uma apresentacao visual, egiar um computador, necessita de
uma reflexao, tanto do professor como do aluno pachegar a aprendizagem.

A utilizacdo das novas tecnologias de informacamomunicacéo (TIC),
como ferramenta, portanto traz uma enorme congdouipara a pratica escolar de
ensino, por que a tecnologia entrou na vida do horpara facilitar. Assim as TICs,
visam as possibilidades que o ciberespaco ofera@e gcriacdo de novos padrbes de
aquisicdo e construcdo dos conhecimentos, permitodiso interativo de diversas

midias e a exploragéo hipertextualidade informaddesso.

2.1 — O ensino de Lingua Inglesa com o uso das Nevizecnologias

Ao longo dos anos o contexto do ensino e apragdin de Lingua Inglesa,
passou por mudangas que visam a integracdo ecalagfio das dimensdes soOcio-
interacionais da aprendizagem, tendo influenciengriial assim do uso de imagens,
audios e videos, nos ultimos tempos as Tecnoldgesnformacdo e Comunicagcao
(TIC’S)

Na ultima década, a Internet agregou uma peilispeipermidiatica a

nossa rede de inter-relacfes, mudando, inclusngsanvisao de tempo e espaco tanto
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geografico como cultural. Mais recentemente, amfeentas da web 2.0 (blogs, wikis,
podcasts etc.) vém ampliando as possibilidadesiptacdes sincronas (que acontece
em tempo real) e assincronas (ndo necessitamcestactados a0 mesmo tempo) entre
os alunos de diferentes partes do planeta que tdenesse em aprender juntos,
colaborando para a co-construcdo do conhecimenéis Tecursos viabilizam o
desenvolvimento das duas nocbes basicas da apagadiz colaborativa — a de
compartilhamento e a de empréstimo de conhecimanite os envolvidos. A nocéo de
compartilhamento shared knowledgeefere-se a idéia de que alunos estudando juntos
aprendem mais do que individuos trabalhando sem@a@ute. Outra a de empréstimo
borrowed knowledge estéa relacionada a concepcéo de que alunos apdmdom um
par mais competente entendem melhor as tarefaprdedizagem e, em consequéncia,
aprendem de uma maneira mais eficiente. Essas si@g@@ntram ressonancia na
perspectiva vygotskiana que preconiza que a caghor o aprender com o outro, a
zona proximal de desenvolvimento e o scaffoldingdééme) sdo essenciais em uma
aprendizagem significativa (WOOD, BRUNER E ROSS&apIGUEIREDO, 2006, p.
15; HEDEGAARD, 1996, p. 171-172, 191-193; VYGOTSKDN96).

Além disso, as tecnologias fundamentadas no canketo em acdo do
professor, representadas pelas suas decisbes de exsimar contetudos especificos,
num certo tempo, com a finalidade de alcancar megiaeestabelecidas, num
determinado contexto sociocultural, formam tambémaurede de conhecimento
tedrico-metodologico que vem norteando e apresdataolucdes criativas para o
processo de ensino e aprendizagem de inglés congud.iEstrangeira, embora os
recursos tecnologicos, incluindo os emergentesaldigital, possam fazer parte dessas
decisbes do professor, eles ndo resolvem, por, ireblemas educacionais. Em tais
decisdes, acham-se implicitas relagbes com o dontespectos de custo-beneficio,
niveis de adequacdo e satisfacdo do publico-aleo, gxemplo, no processo de
conceber, desenvolver, programar e avaliar solupaes um determinado problema
educacional em relacdo a lingua estrangeira (D2882).

Na visao de Morin (apud CELANI, 2006, p. 37),.][o professor n&o pode,

como € ainda comum, perceber 0 objeto de sua liigcipomo algo auto-suficiente,

2 . . .
Leia-se: conhecimento compartilhado

3 . . s g
Leia-se: conhecimento por empréstimo
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sem fazer ligacdes com outros objetos estudadosudras disciplinas, ligagcdes com o
universo de que ele e seu aluno fazem parte”. NpgsEESSO, € importante que o
professor propicie a interligacdo entre os sab#aesua area de atuagdo com os demais
saberes que sdo necessarios para a formacéo escda do aluno. O conhecimento
passa a ser significativo para o estudante e gesan, uma descentralizacdo do papel
do professor no processo e configura o aluno cavautor da aprendizagem.

Ampliando esse posicionamento, Lévy (1998) afique “[...] as novas
tecnologias utilizadas como ferramentas pedagégieasscola redefinem sua fungéo
docente e agregam as praticas de ensino e aprgedizaovos modos de acesso aos
conhecimentos.”

A idéia de mudanca das praticas educativas seetigép dos velhos
paradigmas educacionais, pois remodelar o "vellwoti @ simples incorporagao de
recursos tecnoldgicos nao inclui as dimensdes hasnarsociais da aprendizagem. O
valor desses recursos nao esta neles mesmo, nuas @olequado que deles fazemos na
situacao especifica do ensino de inglés como liegtrangeira, tendo também por meta
o desenvolvimento do letramento digital do aluno.

Outro recurso que deve ser inserido no planejameidatico € a web
que pode ser facilmente integrada ao processo siacer aprendizagem da Lingua
Estrangeira, com suas as ferramentas Wiki. Estdsmpaer definidas como programas
que permitem a criacdo e edicdo de textos, pelooaldiretamente na Internet, sem
requerer nenhum conhecimento de programacdo em [ittyberText Markup
Language). Entre essas ferramentas, posso citarseggiintes: a Wetpaint
(www.wetpaint.com), a  PbWiki  (www.pbwikicom) e a ikiMpace
(www.wikispaces.com). Elas podem ser particularmeneis para a producao textual
na perspectiva da escrita como um processo cieli@cursivo, que envolve multipas
revisdes e feedback de colegas e do professor mrad aperfeicoamento do texto,
outras ferramentas que podem ser inseridas sas melecomunicacdo, como 0
facebook, twitter, myspace, mensseger, h5, entteKu,pois 0s mesmos oferecem
ferramentas de discurcdo e desenvolvimento no @nsimprendizagem de Lingua

Inglesa a partir do ensino colaborativo.
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2.2 O ensino de Lingua colaborativa

Segundo Vygotsky (1998) a ZDP (Zona de Desenvawim Proximal) é
um aspecto essencial do aprendizado, pois faz desp@érios processos internos de
desenvolvimento, capazes de operar quando ocanteracdo com pessoas do mesmo
ambiente e quando ha cooperacédo entre os semalhAoténternalizar tais processos,
eles se tornam parte das aquisicdes do desenvoitarde um individuo. A ZDP, para
Fino (2001) “é onde o aprendiz, o instrutor e oteddo interagem com o problema
para o qual se procura uma resolucdo”, sendo que Mopes (1996) conceitua a ZDP
como “resultado dos processos de interacdo ent@prendiz e interlocutores mais
competentes”.

O processo de interacdo dos estudos vygotskialhosm elemento
motivador dos estudos acerca da interacdo entfesgar-aluno e aluno-aluno. Nas
aulas de Lingua Inglesa desloca a pesquisa nadéarééngua Estrangeira para outros
aspectos que ndo sejam o tradicional professorooadd como nos ultimos anos,
somente no conteudo, a interacdo na sala de ava,s# constatar que a diversidades
presente no grupo de alunos é fator imprescindieed as interacdes decorrentes
naquele contexto. “Os diferentes ritmos, comportdo® experiéncias, trajetorias
pessoais, contextos familiares, valores e niveiscalghecimento (REGO, 1995)”
transmitindo a sala de aula a possibilidade deasroentre estes individuos e,
consequentemente, a ampliacdo de suas capacidddeduais.

Assim os valores das interacfes na sala de askapaa ser entendido
como uma condicdo necessaria para a producdo deeaarento. A utilizacdo de
tarefas colaborativas, particularmente aquelaspguenitam o didlogo, a cooperacao e
troca de informacdes, o confronto de pontos deavidivergentes e divisdo de
responsabilidades para sua execucao, resultaratcaioce de um objetivo comum aos
aprendizes (REGO, 1995). Entendendo, entdo, que eab professor permitir e
promover essas interacfes nas aulas de Linguas#géervindo de mediador na
regulacdo das atividades mentais e sociais estiteteentre os individuos.

As tarefas colaborativas atendem a um detalherianmie em relacéo aos
termos colaborativo e cooperativo. Para Brown (20@laprendizagem cooperativa
direciona-se ao trabalho em grupos, cujos compesetempartilham informagdes e

auxiliam um ao outro. Na aprendizagem colaborativagorendiz recebe assisténcia ou
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orientacdo de colegas, professores ou pessoas cayaézes. O autor define que a
interacdo na sala de aula é a troca colaboratiyaedsamentos, sentimentos ou idéias
entre duas ou mais pessoas, resultando em um efeifmoco entre os integrantes.

Para Brown (2001) grupos pequenos em sala dgentienda-se dois ou
mais alunos) fardo uso da Lingua e colabora um oowputro, independente das
diferencas de conhecimento linguistico entre glasa executar as tarefas solicitadas.
Estas oportunidades auxiliam o aprendiz a inicgane processo de construcdo de
significado no uso da lingua-alvo. A sala de auldepa se tornar um contexto real e
social, na qual os aprendizes reconhecerdo nod#senento das tarefas situacdes de

vida real.

A sala de aula deve ser um espaco de prazer palamos e o professor,
para que a execugcdo das tarefas possa fazer comhajaeaprendizagem. Foi
demonstrado acima como € importante a participat&a do professor na conducéo
das atividades. O lugar do professor de Linguaetagh&o é na frente da classe, mas
entre os alunos, participando ativamente das wn@fapostas, esclarecendo duvidas,
garantindo a interacdo, em fim, conduzindo o pmed\ utilizacdo de jogos e
brincadeiras em sala de aula (“batata-quente” vpadacruzadas, “search for someone
who...”, mimica, jogo da memodria, etc.) faz com ga@ uma descontracdo produtiva,
promovendo a interacdo entre os atores do proces$azendo com que 0s alunos
aprendam a usar a Lingua Inglesa, sem precisatraipalho explicito de regras
gramaticais. Nao se quer simplesmente descartdicagfes gramaticais em sala de
aula, mas uma vez que lingua é gramatica, e guyeesguisas tém mostrado que a
aprendizagem implicita da gramatica € mais produtty enfoque do professor de
Lingua Inglesa tem sido de promover a producdo, ondéégrada com as outras
habilidades, leitura, compreensdo oral e escritgperter este estudo a intencdo de
pensar atividades e tarefas para desenvolver aigiiodral e qual € sua importancia na

motivacdo do aluno de Lingua Inglesa.

CONSIDERACOES FINAIS
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Considerando que uma grande parte das escolastjaegsipada com
computadores, laboratérios com acesso a Interngbresua vez, com VAarios recursos
tecnologicos de qualidade e dos mais diversos fogndisponiveis. Mesmo com 0s
avancos e que nao haja duvidas de que as tecroligyi@ato estdo sendo utilizadas, ndo
houve grandes transformacdes, impedidas, princgrakn pela falta de professores
capacitados para utilizar adequadamente estesoscey em consequéncia disto, temos
um processo de ensino-aprendizagem com resultasiaissifatorios.

Em parte dos cenarios dos nossos dias, criangalesadntes, jovens e adultos
trazem para o0 seu repertorio cognitivo as linguageformatos préoprios das tecnologias
digitais. Ja os ambientes de formacédo educativacerdram-se ainda na fala e na
escrita. Percebe-se assim, um descompasso erdidasisas escolares e as formas de
expressao da contemporaneidade.

Quando o professor ndo domina a tecnologia seniassguro para lidar
inclusive com as disciplinas de sua especialidé&gem dominar e conhecer os
beneficios advindos do uso destas ferramentasneata conseguira ministrar uma aula
de qualidade, pois a falta deste conhecimentolsegde ao que ele tem dos contetudos
a serem abordados. Essa inseguranca pode serdmusgicdo ou da antipatia que
alguns educadores possuem pelas tecnologias. QaanmEssoas, por desconhecimento
de uso, criam uma aversao a esses recursos eglmante, deles se afastam. De igual
modo, ha os mais préximo dos aprendizes que seragmmo com alto entusiasmo e
fluidez das tecnologias. (LEVI, 1999)

A falta de preparo tecnolégico dos professores laevena problematica
preocupante: como um professor vai lidar com alugos, muitas vezes, estao
digitalmente mais incluidos do que ele. Assim gaapostura a ser adotada pelo
professor de Lingua Inglesa diante da tecnologimsiderando que a sua pratica
pedagogica deve acompanhar o contexto em que ve/eatimlmente no qual as
relacbes também acontecem dentro do ciberespacanteDidesta afirmacéo,
confirmamos a emergéncia de um novo professor dguki Inglesa, que busque uma
formagdao, para trazer o mundo para dentro da ®akuth, mundo este que os alunos
estdo engajados em desbravar e que 0s mesmos eeeonha importancia da

aprendizagem da Lingua Inglesa, importancia estiispional e comunicativa.
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