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RESUMO: O artigo apresenta uma reflexédo acerca do exerdeieitura das interfaces das
linguagens das midias no ambito da formacdo deegsofes, bem como sobre as
contribuicdes da disciplina Educacéo, Comunicachtidtas nessa formacéo. Discute, ainda,
o descompasso entre as linguagens predominantepréiisas escolares e as linguagens
midiaticas nos diferentes niveis de ensino.
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Abstract: The article presents a reflection on the readssigament of the interfaces of the

languages of the media in the training of teachsra/ell as discipline on the contributions of

Education, Communication and Media in teacher eitutalt also discusses the disconnect
between the predominant languages in school pescaad the media languages at different
levels of education.
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Introducao

Afinal o que é ler? Entendemos que ler ndo € ap&lesfracdo grafica de sinais”,
“interpretacdo do conteudo”, “informacdo pela traissdo textual’”, ou “decifrar,
compreender o0 que esta escrito através de siridisag”’, mas sim uma atividade complexa

gue envolve problemas semanticos, culturais, idgadd e filosoéficos, isto é, a leitura

envolve a contemplacéo, a ruminacdo, a mediacde esentacao.

O ato de ler traz em si uma complexidade tal guala amplitude, na medida em que
a leitura é concebida como ato de desvendar, desan, ir além dos cadigos linguisticos, ler
objetos, fatos que no rodeiam, espacos, enfim l@mundo. Como assinala Yunes, (1988) a
leitura é condicdo para dar voz ao cidaddo, emticgt&gm nossa pratica, vemos um grande
namero de pessoas que apenas conseguem decifryjoolthglisticos, porém nao
extrapolam o ato de leitura textual.

Desenvolver praticas de olhares leitores adotaniéduaa critica e a interacdo como
fundamento das mediagcbes comunicacionais, tornasiyeds o desvelamento das

intencionalidades e interfaces do processo edwucativcomunicativo, pois permite a
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compreensao critica de conteudos veiculados nos vaaados meios amplamente utilizados
em tais processos.

O exercicio da leitura na contemporaneidade ddvapalssar os materiais em formato
impresso e abranger imagens e sons tornando-selaitnea multimidiatica em que o
individuo alcance a capacidade de analise, intixgdie e sintese.

Na verdade, este exercicio de ler, pensar e agiugizativamente a partir da
educacédo do olhar, ndo é uma mera metodologia, silmsuma concepc¢do de que a leitura
critica envolve vivéncias familiares, culturaiscisis e saberes cientificos. Perceber este
processo na construcdo de identidade dos suj@itimsels e produtores de leituras implica
perceber-se como sujeito. A escola tem um expm@ssignificado na construcdo das
identidades coletivas e individuais, bem como aarddntribui nessa construcéo na formacao
de pensamentos, acdes e sentimentos sob varias fomoo afirma Guareschi e Biz (2005)
“a midia nos constroi, constroi nossa subjetividadenedida que nossas emocdes e nossa
imaginacéao é fortemente influenciada pelos artiigedutores da linguagem midiatica.

Nos ultimos anos, a formacdo docente tem sido @voonstantes estudos, debates e
implementacdo de propostas curriculares que bustgrarar suas deficiéncias teoricas e
praticas. Dentre inumeros desafios identificadopagir desses estudos- autores citados
anteriormente — chamamos a atencéo para a cod&tataglesarticulacdo entre as linguagens
midiaticas com as da escoldma constatacdo da pesquisa de Citelli (1997), tapgue 0s
professores, via de regra, ndo se apropriam dasedtes linguagens que os alunos vivenciam
cotidianamente fora da escola, principalmente asagens veiculadas pela midlia.

Essa desarticulacdo das linguagens do mundo ma&tom as da escola, a qual ndo
se restringe o aspecto instrumental de manuseieqdgamentos, mas, sim, de andlise e
selecdo dos produtos midiaticos, merece reflexdgsabpode ser iniciada sobre o papel da
escola e o papel do professor frente a diversidadimguagens que se fazem presentes dentro

e fora da escola.

Neste contexto, a escola, centrada na culturasioa, tende a priorizar um ensino
voltado para a leitura escrita em detrimento aiaidas linguagens da midia. E certo que a
inversao desta situacdo ndo é o mais indicado, smas,articular as diferentes formas de
linguagens que séo produzidas dentro e fora dot@rabcolar, como anuncia Fischer (1999,

p.7), “N&o se trata, obviamente, de separar contefdrma, mas ao contrario, de investigar a

3 Midia(s) sdo os “meios de comunicagdo”, os veicplmsonde circulam as mensagens comunicacionagerP@er: a)
imprensa, como o jornal, outdoor e revistas; biy@hica, como o radio, o cinema, a televisao, omaador, as tecnologias
multimediaticas e a internet.
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l6gica discursiva de midia para a producdo dosdsesta partir do exame de estratégias de
linguageni.

A partir deste entendimento enfrentamento desse quadro impde um desadio
professor: cabe-lhe o papel de desenvolver a skdade para a leitura de mundo e do ser a
partir da problematizacdo. Um ser que € humaneabedo no plano emotivo, espiritual e
intelectual. Um ser que se constroi na interac&o cmutro e com o conhecimento por meio

da comunicacdo como afirma Roger Chartier (199939):

“Com o texto eletrénico, enfim, parece estar aarade de nossos olhos e de nossas
maos um sonho muito antigo da humanidade, que deriporesumir em duas

palavras, universalidade e interatividade”

Assim, a partir do exposto, acima, convidamo-lasapum exercicio de leitura das
interfaces das linguagens das midias no ambitordsai;ao docente e da pratica escolar, pois
como anunciou Freire (1992, p.69): “a educacdonducicacéo, é dialogo, na medida em que
nao € a transferéncia de saber, mas um encontsujdeos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados”. Essa busca presswpda relacdo pedagogica dialdgica, nédo
de um didlogo formal, mas um didlogo que admitdlitos e contradicbes e que tenha como
pressuposto a educagéo numa perspectiva emana@pador

O professor enquanto mediador deve romper corararuia de poder e estimular os
alunos a exporem suas opinides compondo as nasa#vpartir de sua escuta sensivel
promovendo a troca de idéias alicercada no exerdi&ciautonomia. Tal postura é essencial e
estratégica para alcancar a aprendizagem refl@nvaciada por Braga e Calazans (2005)
como exclusiva da escola. E no contexto da esasasqrge a possibilidade de articular a
multiplicidade e velocidade das informacdes quesibdiza a maioria das pessoas, a qual €
preciso ser explorada na dimenséo da leitura dos®BFRe si mesmo, sobre a realidade, sobre
0 outro e seu contexto de forma reflexiva e critCam o intuito de ampliar Olhares e
reflexdes sobre as midias discutiremos, ainda cquenddo breve, alguns aspectos que

consideramos fundamentais para uma melhor com@reelessa tematica:

1 - Comunicacao e Educacéo: campos indissociaveis

Para além das classificacbes das teorias de coagdoicde mas$aé possivel
reconhecer saberes e experiéncias qualificadasmpa da comunicacdo e em especial em
abordagens da comunicacdo e da educacdo. A exedgdorelagcbes comunicativas

construidas por meio do ciberespaco que rompemacestrutura hierarquica de poder, via

4 Teoria informacional; Funcionalista Pragmatica; fle€ritica; Teoria Culturolégica; Recepgéo; LinguatSemidtica.
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dominio do saber, as iniciativas pedagogicas natardb comunicacdo vém se configurando
em potente espaco de formagdo humana, de relagtEpessoais e de poder. Com o
entendimento de que a cibercultura possibilita mmpimento com os conceitos de tempo e
espaco, a medida que gera o movimento da desteditacdo, pode-se dizer que € nesse
movimento que surgem multiplas configuracfes conaamnais e relacionais da sociedade
tecnologica.

A comunicagdo é um importante processo relacigua,envolve consciéncias na qual
a participacdo ora individual ora coletiva, constodreal. Tal construgcdo requer uma
aproximacdo com as teorias da comunicacdo de massa,eventuais desdobramentos
conceituais em torno do tema e, sobretudo, umarsatcom experiéncias pedagdgicas
recentes que privilegiam a producéo do conhecimamtoede.

Neste movimento o virtual e o real aparecem comeeitos fundantes. Afinal o que &
real? O que é virtual? Segundo Levy (2001, p.139) rhundo é uma imensa reserva de
virtualidades porque nutrimos temores e projetosgue imaginamos e desejamos”. Entao,
pode-se afirmar que o mundo virtual é integralmento, real. E o mundo real? Este aparece
com uma organizacao hierarquica constituida delagruas, isto €, a simulacdo do real torna-
se o real.

E na busca desse movimemtalvirtual que o ciberespaco é concebido como um
lugar essencial para o transito de selecbes, salmnteses, relacbes as quais em constante
mutacéo reconceituam esses termos difundidosraeianalidade moderna, como: tempo,
espaco, real, comunicacéo, saber, .etc.

Tendo a compreensédo de que o ciberespaco lancaundontecnolégico condicbes
que potencializam as interagcbes comunicativas perse que, quando ha intencionalidade
educativa por meio do ciberespaco é possivel geetacdes de co- autoria em
“temposespacos’virtuais e reais, em que 0S sujeitos participard@s essencialmente
protagonistas do processo comunicativo — educativo.

As discussdes que abordam os conceitos de deslottateenporal e espacial, publico
e privado, relagbes sociais cotidianas, cidadaalagdo mercado - cultura, os nhomadismos,
virtual e real, identidade, velocidade, destenal@acédo, etc, trazem a tona divergéncias e
convergéncias postas pelo processo de globalizapadir do avanco tecnologico.

Neste contexto, as abordagens comunicacionais rpessenas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, ndo se reduzem aos ndeiodgsansmissao, mas, sim, como

anuncia Barbero (2000): processos de mediacdo.aDiessia, pode-se entender que 0s
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processos comunicativos presentes na sala de &ulserreduzem ao paradigma dos meios de
comunicacdo de massa, pois 0s meios e as medigédeproduzidos por dispositivos
diferentes da comunicag¢do midiatica. Se a “salaulie € chata”, como afirma Marco Silva
(2002F, o que gera tal caracterizacdo, 0os meios ou amqdes?

Entende-se que a sala de aula ndo € um espag¢mjm@io contrario, € um lugar que
traduz, produz e ressoa processos comunicacionaia @artir da organizagao e da dinamica
pedagodgica podem configurar-se em importantes espe construcdo coletiva e individual
de conhecimentos. E importante lembrar que a pémddp conhecimento, na dinamica da
sala de aula ndo se da necessariamente porqueosstitiiizando um determinado recurso
tecnologico, alids, o que torna uma aula chatadm) tem relagdo muito mais direta com as
concepgOes de educacdo, de mundo e de homem aaspeld professor, que com 0s meios
que ele utiliza em suas aulas.

Qual é o papel da escola? Se a escola fosse gésmtmo mundo contemporaneo néao
haveria razdo da existéncia do elevado numero défabetos. Se nosso cotidiano esta
encharcado da cultura letrada, porque as criamgasiteaacao social de rua, jovens e tantos
trabalhadores e desempregados ndo apresentamicqgdlif profissional e dominio de
conhecimentos cientificos?

E o descompasso entre o sistema escolar da ordgmteie as demais estruturas
produtivas que buscam a construgdo permanente w&s nmelacdes, provocam reflexdes
necessarias para superar pensamentos e postucagndimadas, assentadas no paradigma
arbéreo do conhecimento como define Deleuze (aAld_G, 2003).

Na busca da superacdo de tais questdes entendema@s ormas comunicacionais
existentes entre esses saberes demarcam a conc#pcéonhecimento. No paradigma
arboreo da ciéncia moderna que compartimentalizzorthecimento com denominacdes
disciplinares, percebe-se a predominancia dasakeda comunicacado que tratam emissores e
receptores como sujeitos dicotdémicos, isto €, denmaeforma que trata o conhecimento e a
relacao teoria e pratica, como fragmentados ogagies de um sobre o outro.

Percebe-se que a cada passo emerge um desconifstasé.a sensagdo no percorrer
de estudos que colocam em pauta a configuracaoctesdade tecnoldgica e suas implicacfes
com a educacao de um modo geral e na formacaagos em particular.

Com base nos estudos das teorias da comunicacabRV2008), pode-se afirmar que
0S processos comunicacionais dialogicos sdo cadsetrua partir de relagdes horizontais

5 Informacéo verbal na FACED / UFBA
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interconectivas em que 0s sujeitos participes romgem a funcdo de emissor ou receptor
configurando-se como compartilhadores de sentidoscaso das relagdes comunicacionais
construidas no ciberespaco verifica-se que a amafjgio dos canais de comunicagdo rompe
com a estrutura hierarquica, isto €, linear entnesgor e receptor e busca constituir sentidos,
esses trazem a ideia de comunicacdo como “pertentifi como afirma Muniz Sodré
(2002¥.

E nesse caminho que ao buscar aprimorar olhareflexdes em torno da interface
entre comunicacdo e educacado reconhece-se comedda¢2001), que a formacdo deste
binbmio que impulsiona um “novo espaco tedrico zag@mfundamentar praticas de formacéo
de sujeitos conscientes” (p. 59) e nos revela queoa sdo campos que vem construindo um
“movimento que percorre o todo e as partes, enrcaebio permanente” (p. 62). Essas
tensdes contemporaneas impulsionam nossas pragsiaitezas e estimulam outros passos.

A sociedade tecnologica lancada como matriz daecgmbraneidade traz, ainda,
consigo politicas que podem promover exclusdo colusdo social. Ora vé-se em estudos
realizados em torno de ambientes cooperativosetp®jvoltados a geracdo hetducacao
imagética e propostas de formacdo de professapes as contribuicbes para superar as
lacunas das desigualdades sociais, ainda séao diesiéis. Na verdade, a politica de
investimento da incluséo tecnoldgica e de domioiandnuseio tecnoldgico ndo diz respeito

apenas a questdo econbmica, mas também socio+4gdueatiltural.

2 - Reflexdes vivenciadas

Ao colocar em pauta a abordagem indissociavel dwspos da educacédo e da
comunicacdo tomamos como referéncia reflexdes acdom processo de formagédo de
professores nas vivéncias da disciplina “Educa€&mnunicacdo e Midias”, introduzida a
partir de 2006, no 8° periodo do curso de PedagogiaUniversidade Federal de Goias
(UFG). O propésito central dessa reflexdo conck#ua esforco de articular os processos
educativos e comunicativos como produgao cultuadbmmacéo docente.

O processo pedagdgico realizado nesta disciplise aiformacdo do professor como
exercicio da cidadania, isto €, como uma formagédedura critica que segundo Braga

(2001), n&o restringe a interpretacdo dos prodet@socessos da producdo midiatica ou

6 Informacéo verbal na Intercom 2002, Salvador — BA.
" Exemplo Projeto Cip6: www.cipo.org.br
8 Exemplo propostas do MEC: www.mec.gov.br
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instrumentalizacdo no exercicio de praticas pedagégque incluem educacdo “para as

midias”, como analisado por Rodrigues (2006) ns@tifV Escola e os Desafios de Hoje”.

No desenvolvimento da referida disciplina os reslds obtidos por meio de
questionarios, discussfes em sala, seminariosnasdie@ provas discursivas, apontam que o
entendimento predominante dos alunos sobre a mésmexamente instrumental. Apesar de
considerarmos a inclusdo da disciplina “Educac@m@icacdo e Midias” no curriculo do
curso de Pedagogia da UFG um marco importante quaile inserir reflexdes sobre a
sociedade tecnoldgica no campo da formacdo dogesstgltamos que seu lugar no curriculo
do curso (Ultimo periodo) demonstra que essa i&@ses(nda € insuficiente para a formacao
docente. Entendemos que a oferta dessa disciptina pretende propiciar reflexdes tedricas
e préticas sobre as interfaces educacao, comunieagédias - apenas no final do curso, ndo
favorece a articulacdo curricular, pois os alunos fase de elaboracdo do Trabalho de
Conclusédo de Curso e de Estagio Supervisionadonfeabrecarregados e indispostos em
realizar estudos e discussdes tedricas sobre um ¢emm a principio é concebido por eles
apenas como mera aplicacao de recursos e técrisdasahologias e das midias na escola.

Essa situagéo é apontada em outros estudos tefareesarticulacdo entre a proposta
curricular dos cursos de formacao docente de ctedra@o e pratico, como em Porto (2000 e
2003), Toschi (2000 e 2009) e Kenski (2007). O oegmsso entre as linguagens
predominantes nas praticas escolares (oralidadmpeessa) e as linguagens midiaticas
utilizadas por criangas, adolescentes e jovens rabém realidade no curso de
Pedagogia/UFG. Esse descompasso se evidencia emaalgituacdes, tais como: laboratorio
de informatica sem suporte para realizacado dedatids pedagdgicas; condi¢cdes precarias de
utilizacdo de equipamento multimidia em sala de,aalséncia de internet sem fio nas salas
de aula; auséncia de livros com essa teméaticabtiatbca da universidade e falta de suporte
técnico para utilizacdo de ambientes virtuais deerapizagem como espaco de apoio a

disciplina.

As condi¢des supracitadas existentes para reatizdessa disciplina de 2006 a 2011
nos provoca a avaliarmos sua efetiva contribuigidormacao dos futuros professores. Ao
propor estudos e reflexdes sobre a desarticulaggodticas escolares com as linguagens
midiaticas presentes no cotidiano da escola destodmiveis de ensino, essa disciplina expde

como reflexdo alguns aspectos que passamos aatestac
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O lugar de insercdo da disciplina no curriculorfti@ entre duas disciplinas

gue exigem dedicacao quase que exclusiva dos alunos

» Constantes interferéncias e solicitagbes por pateomissao de formatura
para se comunicar com as turmas, ja que o dia eenagulisciplina &

ministrada € o Unico dia em que a turma se reum® eon todo;

» Os estudantes culpabilizam as midias pela mai@msapdoblemas existentes
na escola, enxergam somente o aspecto manipuladanitlias o que ressoa

certo distanciamento em relacéo as reflexdes prappela disciplina,;

* A dificuldade da maior parte dos estudantes enretua@omo protagonistas
no processo educativo. A criagdo e a inovacao, moepso de producéo,
apresentam-se de forma incipiente predominand@mdeaecdo dos modelos

da midia.

A relacdo pedagogica estabelecida nesta discipéna como norte a atuacdo do
estudante como protagonista, como Sujeito que DCeps0 comunicativo age como um
receptor que realiza leituras da relacdo educagaddias para além de suas influéncias, de
sua seducao e de seu poder manipulador. Foi pbsdérdificar em alguns trabalhos de
alunos aspectos de criacdo, tais como: analisautibars de Goiania e de embalagens de
alimentos, nos aspectos estéticos, nivel de infpiimacusto beneficio e marketing. A
importancia dos trabalhos realizados se da no gsocde descoberta e contribuicdes de cada

um focando na sua area de formacdao e futura atyaQéissional.
3 - Possiveis interfaces da trilogia: Educac¢do, Comurdacéo e Midias

A Abordagem que aqui defendemos para desenvolvordatdisciplina “Educacéo,
comunicacdo e Midias” € de construcdo das intesfaestre a trilogia Educacéo,
Comunicacdo e Midias sem perder de vista os camguscificos a constituir as interfaces

possiveis.

De acordo com Braga (2001), as interfaces entreaogos da comunicacdo e da
educacao além de se caracterizarem como interiilieogs, apresentam interacdes que a
partir das intencionalidades educativas apreseramacteristicas proprias. Dentre as seis

interfaceé apontadas pelo autor, destacamos “os modos difad®s de disponibilizar as

°1 -Uso de meios nos processos formais de ensino,nuiake a distancia; 2 — encontro entre o sistesnalar e a prépria
sociedade de comunicagdo; 3 — 0s processos daesfodm a concorréncia e a atracdo dos processogitinos; 4 — a
inclusdo/ penetracdo de procedimentos e expedativeie educacdo e comunicacao; 5 - as relacdfigsxdeque ocorrem
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atualizacdes de conhecimentos”, pois esta interegsoa a natureza e objetos da educacéo e
da comunicacdo, caracterizados na intencionalidd®lecada um deles. As respectivas
intencionalidades na sociedade denominada por 4tieaidla®® carregam simultaneamente

aspectos similares e distintos, tais como:

a) Os sistemas educativos e comunicativos sdo esddasira luz de padrdes
em que suas producdes estabelecem uma rede oyanaa qual requer o
trabalho coletivo. Ambos os sistemas objetivam mpartihamento de
mensagens, entretanto o ritmo e as formas destesas sdo distintos, pois
a organizacado dos tempos escolares e as metodolbgiansino tornam as
formas de aprender individual enquanto que na caragéo a fragmentacéo
dos tempos para producdo faz parte de uma orgdoizi carater coletivo

em que a equipe e compartilhamento das mensagersiata;

b) A funcéo social da educacédo e da comunicacao edai@tinformacional
repercute numa producdo cultural a qual apresesitgdes distintas na
apropriagdo das tecnologias para essa producdo, dmmo para a

socializagéo de seus produtos;

C) Os profissionais da educacao, via de regra, nfukam suas praticas com
as tecnologias presentes na sociedade, enquant@sgde comunicagao
mantém cotidianamente uma pratica mediatizadaqumotogias, mas nem

por isso estd assegurado o exercicio da leitureecdas midias;

O destaque desses aspectos e das condi¢cdes comenetaferta dessa disciplina nos
faz retornar a reflexdo de que € grande o riscacaldribuirmos para a formacao de
professores reprodutivistas o que nos impode a sieleee de discutirmos caminhos/condi¢des
gue assegurem melhores possibilidades de queissgaida contribua significativamente na
formacdo de professores protagonistas de suasgwgiedagogicas, que sejam capazes de
pensar sobre essas praticas a partir de um olit@ocracerca dos conteudos veiculados nos

produtos midiaticos e que sejam capazes de védia para além da dimensédo manipuladora

entre os saberes e processo da escola e os salpmessos mediaticamente disponibilizados; 6rados diferenciados
de disponibilizar atualiza¢des de conhecimentosp Bistema educacional e seus processos e a@geifio tema e objeto de
observacdo mediatica; 8 —os processos , conceitosflexdes de um campo sejam postos, todos, acsemo
desenvolvimento do outro campo, através de umltralmmmum.( Braga & Calazans, 2005)
10" Braga (2001) denomina “sociedade mediatizada” laquee tem a presencga e relevancia da midia emasnanicacéo,
sem entretanto, pretender que a midia “determis@s#&uturas sociais ou que seja monolitica ezatedk.
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e desse modo possam usa-la também como instrumenpoocesso de emancipacdo de si
mesmos e de seus futuros alunos.

O ser protagonista consegue superar as condigiesetas, problematizando-as e
ousando encontrar alternativas no préprio contexto.

No sentido de formar professores protagonistasalBoirto afirma isso € possivel

através de uma Pedagogia da Comunicagéo:

E uma pedagogia que estabelece comunicagio esoatans conhecimentos, com
0s sujeitos, considerando as midias na escolae$dmf e alunos dialogam com as
midias, ao invés de falar delas (Porto20883im, em tal complexidade, é uma
teoria pedagdgica que circula ente os sujeitos eidi&as, a ciéncia e 0 senso
comum, a acdo e a reflexdo, a mente e o corpaada ®a sensibilidade, o coletivo
e o individual, o convencional e o ndo convenciof2i08, p. 45)

Concordamos com a autora que ndo é papel priorid@rieducacao alfabetizar para as
midias, pois as midias estdo no contexto da eséaad como meios, mas como cultura de
alunos e professores, cabendo num curso de fornuasEmvolver formas de apropriacao das

linguagens das midias.

Consideramos que a utilizagcdo das Tecnologias figniacdo e Comunicagdo em
processos educacionais ndo se sustenta no cardtemiental nem no encantamento, no
fascinio, mas nas possibilidades de redimensianareitos de tempos e espagos, sem 0 risco
da alienacéo e da crenca de solucdo dos problesregmreindizagem e de ampliacdo do acesso

ao saber por meio dessa tdo somente de aparatddigico.

Nos cursos de formacdo de professores, o grandafialee, a0 mesmo tempo
possibilidade é a apropriacédo de tecnologias deritdcdo e comunicacéo e dos referenciais
que levem em conta a diversidade de saberes comto ab alavanca para construgao de
outros saberes, bem como de praticas criativastextoalizadas que valorizam os sujeitos e

seus diferentes ritmos e os olhares sobre o mundo.

Nessa perspectiva, € fundamental compreendermos sppeiedade moderna, pensada
e organizada sob as bases do modo capitalistaodeig#o, dificulta e, em varios aspectos,
impede que a educacao seja entendida no sentitondacdo da consciéncia de si, formacgao
moral, como propunha o pensamento grego (COELH@6)1® discussdo que nos propomos
a empreender representa o esforco teodrico no semtdd reafirma a formacdo como
possibilidade de reflexdes acerca dos fins da @diocada comunicacdo e das midias e,
propunha Adorno (1995, p.172), termos  “posicao isier pela educacdo para a
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emancipacao”, uma educacdo que propicie aosas@indicdes de perceberem e refletirem
sobre as interfaces entre educacdo, comunicagédias, entre 0 pensar e o fazer, que é a
relacdo teoria e préatica. Nesse sentido, a diseiplfeducacdo, Comunicacdo e Midias” se
insere e se propde contribuir nesse processo fwman#tpesar de considerarmos limitadas as
condicbes em que a disciplina se materializa, eet®os que constitui-se estimulo a
sensibilizacdo, motivacdo a leitura de conceitog geontribuam para a ampliacdo e
aprofundamento da compreenséo das interfacesezhtoa¢do, comunicacao e midias.

Os esforcos empreendidos até aqui colheram maddstbos e isso nos faz
compreender que mesmo estando distante de alaamgaformacéo solida para insercéo da
tematica comunicacdo e midias nas praticas essplargue conseguimos construir até o
momento nos inspira a continuar empreendendo esforg sentido de criar novos espagos e
acOes pedagdgicas propositivas na formacao danfuuofessores.

Como afirma Braga (2001, p.64) “se aprender é maoda&pertorio e as atitudes, é
sempre possivel coisas boas e coisas negativashdamos que o processo de formacao néo
se d& apenas por parte do estudante, mas tambémrpédssor responsavel pelo processo.
Nossos olhares e reflexfes se pautam no aprenda&gdotir da prépria pratica e de suas
resultantes, sejam elas positivas ou negativas,gssia pratica objetiva formar protagonistas e

nao reprodutivistas.

Sinteses possiveis

O desafio constante da educagdo € construir pldad®es, conectando e inter-
relacionando saberes. O estudo da comunicacdo nooesgos educativos contribui para
assercdo de um processo pedagodgico, entremeadm(oplas correntes que levam ao
entendimento da mediagdo como uma constru¢do cengnreflexiva de conhecimentos
infindaveis.

Um grande desafio para os educadores na contengidade € redirecionar acdes que
se voltem para um mundo tecnologico do ciberespagoto vai além da racionalidade
moderna que, ainda, engessa e comprime percepaiies & constru¢cdo do conhecimento e
do mundo.

Entretanto, para realizar este propdsito € nedesgae os estudantes e docentes se
percebam como protagonistas no exercicio de lettasalinguagens midiaticas e ndo meros
reprodutivistas sejam de préaticas ou de reflex@bsriohinistas sobre a influéncia das midias
no processo educativo. Este € um desafio o quedréamos na construcado de uma educacéo

com uma comunicacao voltada para formac&o critica.
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