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A LINGUA(GEM) E O PODER: ESTRATEGIAS SIMBOLICAS DE EXCLUSAO
SOCIAL
Clodoaldo Ferreira Fernandes-(UEG)
Ariovaldo Lopes Pereira-(UE®)

Resumo: Este artigo objetiva problematizar a lingua materomo estratégias de poder e
exclusao social no contexto escolar e versa sdfpuenas consideracdes acerca da linguagem
como pratica social, considerando que em sua g#eras relacdes de poder se interpdem e
excluem uns em funcao de outros. Este desenhoramaxl@dota uma revisédo de literatura e
0S pressupostos tedricos assumidos transitam m@reaade linguagem, discurso e poder a
partir das emanacdes de Bagno; Stubbs e Gagné){Zxgho (2006), Fairclough (2001) e
Foucault (2007) dentre outros que problematizaneraatica em questdo. As discussdes
revelam a importancia de refletir sobre o que guiéigem) e o0 seu uso na interacdo social
como exercicio da cidadania.

Palavras-chave:Discurso. Gramatica. Preconceito linguistico.

NO DESATAR DOS NOS...

A escola é uma instituicdo detentora de um papeldmental para a construgcéao
da cidadania, pois € a primeira instituicdo em quredividuo se socializa depois da familia,
no entanto, esse ambiente é um espac¢o que veitnaldigho (PEREIRA, 2007). Ao longo da
historia, pode-se afirmar que o ambiente escolarpfutado pelos espacos de poder,
legitimacéo e construcéo de saberes, em que haalagdo simbolica, revelada e manifesta e
por isso, h& lutas de imposicdes de ideias (CASTHO8) que subjazem na norma e no
modelo imposto por quem detém o lugar social dstigie. Entretanto, convém observar na
contemporaneidade, a possibilidade do questionamemt relacdo as certezas dadas para
promover novos conhecimentos. Assim, indaga-sejugemaneira 0 uso da gramatica no
ensino de lingua materna (LM) torna-se uma esiieagdgbolica de poder excludente?

Na atualidade, o poder exercido pelo professor ssté@lo questionado e o0 seu
saber parece néao ter o reconhecimento de outnoagra, esse mesmo poder no uso de suas
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praticas escolares produzam sabres pedagodgicosatoedGOMES, 2009), na medida em
gue ndo se questiona esse saber produzido, podigibisnar praticas histdricas de
discriminac&o no uso linguistico dos falantes. Gfgwsor, nessa perspectiva da producéo de
saberes, pode construir sentidos, ao trabalhaaradiica normativa, privilegiando apenas um
registro linguistico e, assim, excluindo linguiatitente aqueles que ndo reproduzem esse
registro em sua fala. De tal modo, esses sentiddazem e representam poder, porque tudo
que diz/afirma, torna-se “regime de verdade” (FOWTA, 1979), ainda que o pensador
francés ndo mencione em seus estudos a gramativath@a em didlogo com os regimes de
verdade, tomamos esse conceito por considerar gjuerdades sao historicas e localizadas
em tempos e espacos distintos.

Esses regimes exercem poder e orientam discursos (@e se tornem
naturalizados. Como bem afirma Moita Lopes, (20935), Os discursos “ndo soO
representam a vida social, mas também as constiteeandefesa do ensino normativo da
gramatica talvez se traduza em discurso reiterguwrtanto, naturalizado ha séculos antes da
era Cristd. Dessa maneira, nas escolas e em salasllas podem naturalizar discursos
defensores do ensino de gramatica sem incluir iasodiversidades linguisticas do alunado,
uma vez que ainda se resguarda o estudo da linguaatbr prestigio social (BAGNO;
STUBBS; GAGNE, 2002). Nessa nossa discussao inigal pretendemos o homicidio da
gramatica, mas, queremos questionar sobre as dotrags discursivas no uso e interacdo da
lingua como pratica social e, por conseguinte, mdelacdo (FAIRCLOUGH, 2001) que
constréi/molda realidades, isto é, problematizarsolsre os diferentes usos dos recursos
linguisticos variaveis para a comunicacéo uns cemuiros (ANTUNES, 2009).

Ao se pensar em linguagem, em ensino de linguarmaaté interessante observar
que o ensino ainda esta pautado pela gramaticaativare/ou normativista (ineficaz) como
bem observam Bagno; Stubbs e Gagné (2002); Ba@i® Y Antunes (2009) e Wall (2009).
Nesse sentido, essa normatizagdo da gramaticdaresuha pratica de ensino improficua,
pois o/a aluno/a inserido nesse processo € contgideesomente como um ser autdmato
aterrorizado e por isso, assujeitado, posto que quiEstiona esse saber legitimado e
reconhecido socialmente . Assim, compete aos dissenemorizarem algo que ndo condiz
com as suas realidades, ao contrario, a memorizBgéegras gramaticais os excluem porque
delimita quem pertence ao culto/padrdo e ao nacdpadu seja, a pratica impositiva da

“lingua padrdo” é um processo historico que setdansio delimite e no uso de mdltiplos
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elementos de dominacado linguistica de uma parcelaodiedade em relacdo aos demais
(BAGNO, 2006). Dito de outro modo, sem a devidderefo sobre as variantes linguisticas
perpetuam-se distintas formas de violéncias: vm#&linguistica, discursiva, social etc.

Para seguir nas reflexdes a que se propde esge, ajetiva-se problematizar a
lingua materna como estratégias de poder e exchmdal no contexto escolar. Para isso,
langamos luz sobre a pergunta inicial movedoraedéssto: De que maneira a LM e a
gramatica normativa tornam-se estratégias de pederclusdo social no contexto escolar?
Antes de seguirmos, faz-se importante salientaiganizacdo dessa escrita, em duas partes,
além das consideracfes iniciais (No desatar doy en@onsideracdes finais (Nos fios da
(in)concluséo), a seguir: a primeira aborda a kwm do ponto de vista discursivo,
compreendendo que ha praticas sociais que sauerstiém relacdes de poder construtivas de
significados e realidades na e para a vida secalo modo de acédo ( FAIRCLOUGH,
2001). A segunda parte discute sobre a importateisae desconstruir formas normativistas
de ensino da LM promotoras do preconceito linguistiBAGNO, 2002; 2006),
compreendendo a lingua como algo em constante reatimtransformacéo, portanto, nao

estatica, fixa, imutavel.

1 A LINGUA(GEM) E O PODER NO DISCURSO: ALGUNS NOS SE DESENROLAM

Faz-se importante compreender que a linguagemnagi@aamente imbricada na
relacdo social do sujeito e como pratica socialnéediacdo necessaria para a sociabilidade
humana. Além de ser interacdo, esta é também urdd'rde acédo” (FAIRCLOUGH, 2001),
pois “é dotada de efeitos de sentido em funcdo gage social e dos sujeitos que o
compdem” (OLIVEIRA; FORTES, [20097?] p. 2). Convéiservar que a linguagem é uma
ferramenta realizadora de acgdes individuais e spaaa sala de aula, torna-se um cenario
relevante para a concretizacdo dessas “acdestigjatyavés da interacdo professor-aluno/a e
aluno-aluno/a os saberes sdo construidos e rdgsagois. Nesse sentido, ao pensar em
linguagem, discurso esta imbricado nessa compreemqsias de acordo com Fairclough
(2001) o discurso como acao, faz com que as peagnastom e sobre o mundo na interacao
também entre outros sujeitos, construindo o mundosgnificados, isto €, construimos
significados pela acao discursiva em que estansesidos culturalmente e posicionamos de

formas diferentes como sujeitos sociais.
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Para Bakhtin (2004), a linguagem torna-se de fumddah importancia na
interac@o social e a sua compreensao se faz ngaepsdiquanto é através da linguagem que
se evidencia a ideologia. Nesse sentido, pensdingumagem perpassa uma amplitude, nao
circunscrita somente em |éxicos ou palavras desgtudlizadas, mas, a partir da linguagem,
refletimos sobre os jogos discursivos que se irabrioas relagbes humanas. Nessa interacéo,
h& sempre outros sujeitos que se inter-relaciongomedrazem outras vozes, outros didlogos,
outros discursos. Conforme Cardoso (2010, p. 1®6@ljscurso é visto por Fairclough como
“uma pratica politica e ideoldgica: a primeira peqo discurso pode reproduzir ou
transformar relagbes de poder, a segunda, poiscurdb € capaz de constituir, naturalizar,
manter e transformar os significados do mundo d&pes diversas nas relacdes de poder”.

Do ponto de vista foucaultiano, como entende Brar{@894, p.37), o discurso é
“0 espaco em que saber e poder se articulam”, wnawe quem fala , fala de algum lugar e
valida o que é dito, posto que seja reconheciddun®nalmente. Portanto, esse discurso que
veicula saber e que passa por verdadeiro é o gedadooder, porquanto € “um conjunto de
enunciados que se remetem a uma mesma formacawsdiat (FOUCAULT, 2000, p.146).

E nessa linha de pensamento que se acredita néneigsde uma escola capaz de ‘transportar
verdades’. Dessa forma, ao veicular um discurstvelelade” sobre a Gramatica Tradicional
(GT) como uma pratica redentora e promotora de sadde‘bem escrever’ e ‘bem falar
(como defendem alguns), excluem-se outras poskild#is linguisticas que, a maioria dos
educandos esta familiarizada. Dessa maneira, afades podem ser impostas e néao
questionadas, uma vez que ja se se transformaramisenrsos naturalizados e, portanto,
histéricos. Nao discutir do ponto de vista (sédinyjuistico (discursivo) sobre a lingua, é
negligenciar a inclusédo, € favorecer uma elitizagfiee ja se faz evidente no processo
educacional, tanto discursiva quanto pedagogicanéffinal, “a questdo nao € falar certo ou
errado, mas saber qual forma de fala utilizar, idenando as caracteristicas do contexto de
comunicacao, ou seja, saber adequar o registrofeérerdes situagcbes comunicativas [...]”
(BRASIL, 1997, p.32).

Por conseguinte, ndo seria inocente afirmar quescmla@ podera privilegiar
discursos excludentes relativos a variedade litigaisa medida em que néo se discute sobre
as variantes da lingua e seus diferentes usos écativas. Nesse sentido, tendo em vista que
0 ambiente escolar reproduz a sociedade e queiedade exige/legitima a norma padréo,

todas as outras formas de transitar na linguanseraa ‘injaria’, pois se percebe o rebuscar
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da linguagem a partir do viés gramatical como fodegoder j& na literatura classica, uma
vez que muitos gramaticos basearam-se na litergiarmra perpetuar as regras gramaticais
(MARCONDES, 2008). Assim, a escola como (re)procutta sociedade, conforme afirma

Neves (2003, p. 68) mencionando Matos e Silva,

ndo é mais do que um instrumento de reproducdodadade em que esté inserida,
como tdo bem demonstram Bourdieu e Passeron (1882)yivilégio de um padrao
normativizador, segundo a variante socialmente dante, € uma poderosa peca
dessa engrenagem ideoldgica.

Diante da citacdo acima, percebe-se que a es@geotiuz o que a sociedade € do
lado de fora” (FERNANDES, 2012, p.6), ou seja, aiestade é excludente com quaisquer
formas ndo normativas, ndo aceitas como o modeatea Horma erudita podera ser uma
norma desvinculada do real, na medida em que afisearsos e praticas sociais sao
‘outorgados’ a poucos, visto como se compreendartr mla leitura de Bagno (2006), na
maioria das vezes uma parcela infima da populagécatesso ao modelo hegemonicamente
propagado.

Seguindo essa rota de raciocinio, compreende-skauma distancia entre o real
e o ideal no falar e escrever do povo brasileinth@a reconhecamos que a classe ‘letrada’,
burguesa e elitista tente usar estratégias fordaigngua em contextos proprios. Percebe-se
que a lingua “padrdo”, “culta”, “erudita”, sdo n@sque em dado momento se instituiram e
nao foram questionadas. Segundo Bagno (2006); €ard®99) e Lima (2006) os estudos
gramaticais surgiram desde a época dos gregasdadi medievais, ha mais de dois séculos
antes de Cristo. Portanto, a GT € aceita e ex@gpdazo modelo de ‘falar bem’, ‘escrever bem’,
no entanto, nesses padrdes, deixam-se outras falistassivas de fora do contexto escolar e
social, promovendo uma invisibilidade linguisticayidenciando que as formas de
comunicacao, caso nao sejam normativas, nunca degemencionadas, porgue necessitam
ser apagadas, ja que ndo soam bem ao ouvidos.

Assim sendo, a escola pode ser promotora dasdataksses, e isso é fomentado
também através da linguagem, ja que, por meioatissjde poder entre uma lingua aceita e
outra subalternizada, percebe-se um reconhecimpattado por uma classe elitista e
burguesa. Para Wall (2009), dominar a lingua € m@aveas pessoas e servir ao interesse de

guem governa/domina, pois
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ndo é a toa que a imposigdo de uma lingua paradeteaminada sociedade é algo
imprescindivel para o processo de dominagdo, patlo de as suas instituicGes
poderem realizar o dominio também do campo da @i do pensamento. Deste
modo o dominio podera ser mais eficaz (MEDEIRO302p.64).

Portanto, uma possivel compreensao que se fazaadartingua, dessa lingua
imposta pela sociedade e legitimada pela escotagdiel esta dita erudita, culta, padréo, serve
mais para excluir do que para promover inclusio GB®; STUBBS; GANE, 2002);
(BAGNO, 2006), favorece a guetizagéo e deixa ogosfeventos comunicativos que se dao
nas préticas sociais totalmente fora do circuitbadoAo n&o reconhecer a ‘lingua desviante’,
reconhece somente uma elite que segrega, expldita ® que € aceito linguisticamente.
Deste modo, o ensino de lingua materna deve conggegue nao pode pautar somente “as
palavras, mas também os seus significados culterai®m eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meu social entendem e interpretaalidade e a si mesmas” (BRASIL,
1997, p. 24).

2 PRECONCEITO LINGUISTICO NA ESCOLA: SAO POSSIVEIS ALGUMAS
EXCLUSOES?

A escola é uma instituicido de fundamental impoidn& a ponte entre
conhecimento e a vida, prepara para o mundo dallrabe possibilita o exercicio da
cidadania. Essa instituicao reflete o pensamensndiedade e legitima o que esta exige dela
e como instituicdo que veicula poder e disciplioapos (FOUCAULT, 2007) a partir da
l6gica do normativo/norma, faz uso de diferentegsansmos para favorecer uns e excluir
outros em seu espaco, sobretudo a partir da limgunagorrem as exclusoes.

Sobre a norma culta, Bagno (2006, p.105) asseverdangio € dificil perceber que
a norma culta- por diversas razbes de ordem pmlidcondmica, social, cultural, - é algo
reservado a poucas pessoas no Brasil”. Entdo, estde essa norma culta que ninguém
alcanca ou que ndo esta a altura nunca do queaigkeDeste modo, podemos afirmar que a
norma culta tradicionalmente esté ligada aos tibstaatravés das normas literarias e a lingua
escrita esta vinculada também a tradicdo conseraath gramatica normativa e aos ideais
linguisticos inspirados no portugués de Portugalgye esta ligada a opcdo dos grandes
escritores ligados a regra sintatica latina, nadés (BAGNO, 2006). Como bem afirma
Bagno, “menosprezar, rebaixar, ridicularizar aungu a variedade da lingua empregada por
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um ser humano equivale a menospreza-lo, rebaigadoanto ser humano” (BAGNO 2001,
p.36). Na medida em que o professor e a escolaam@mhecem a lingua ou a variedade da
lingua desse discente, havera uma exclusdo e aguestara a favor de uma elitizacdo que
anula e ndo permite outras formas de comunicadi&erentes recintos.

Na perspectiva apresentada até agora pensamagua/tiiscurso como atributos
constituinte de praticas identitarias (MOITA LOPEB03; 2006) isto &€, por meio também da
representacdo de grupos, as pessoas se afinizamexcluem. Nao aceitar a lingua do outro
e privilegiar apenas uma forma de uso da linguaombexto escolar é negar direitos, € uma
atitude de invisibilidade do individuo, uma vez deesa postura nega nao sé o individuo,
mas toda a sua comunidade linguistica, e issauwdatde exclusdo”. (CERVEIRA, 2012, p.
5), afinal, quem se sentira bem em ter as suadiddeles negadas nos lugares em que
transita?

Faz-se relevante ressaltar os documentos ofid@sametros Curriculares
Nacionais (doravante (PCN) acerca do avanco enga@la nocdo de erro e ao ensino de
lingua no Brasil, jA que reconhecem a variedadguistica do aluno/a. Sobre isso, esses

documentos arrolam sobre a importancia da

ressignificacdo da nogéo de erro para admissdwatédades linguisticas proprias
dos alunos, muitas delas marcadas pelo estigmalsecipara a valorizagdo das
hipéteses linguisticas elaboradas pelos alunos rncegso dereflexdo sobre a
linguagem e para drabalho com textos reais ao invés de textos especialmente
construidos para o aprendizado da escrita BRASIL, 1997, p.18-grifo nosso)

Entende-se que ndo tem sentido a escola ainda peoneon suas praticas de
producao textual, textos descontextualizados, dige gondizem com a realidade propria
vivenciada pelos discentes. Dessa maneira, o emlgnéngua materna subjaz a nocao de
erro/correc@o/punicdo que muitas vezes incapaaiiaaente e constroi efeitos de sentido de
incompeténcia nesse aluno (BAGNO, 2006). Essa cpratie ensino parece contrariar
inicialmente as propostas dos PCN, uma vez quacaidobre o ensino ser direcionado
através da ‘“reflexdo sobre a linguagem” e com texeais”. Compreende-se que “textos
reais” sao textos com efeitos/eventos comunicafiwégimos da realidade que circunda esse
sujeito e que seja capaz de torna-lo individuo uke gddadania sem ser apagado das suas

formas linguisticas particulares.
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A lingua como algo inacabado, esta em diferentesapdes, em processos de

(des)construgdo, mutabilidade, movimentos. Paacmlinguistica, a lingua

€ intrinsecamente heterogénea, multipla, variaweltante, instavel e esta sempre
em desconstrucao e reconstrucdo. Ao contrario deroguto pronto e acabado, a
lingua é um processo, um fazer-se permanente eruamcluido. E uma atividade
social, um trabalho coletivo, produzido por todesseus falantes, cada vez que eles
se interagem por meio da fala ou da escrita. (CH8G2012, p.1)

Compreendemos que a lingua est4 em constante @oaugendo assim, muda o
tempo todo, e quem a modifica, sdo os falantesm@aria das vezes marginalizados na e
pela sociedade), pois estes talvez saibam o monwto de ir adiante nas relacdes
comunicativas porque percebem a necessidade des n»as lexicais correspondentes aos
diversos usos da lingua(gem). Dito de outro moddatantes podem alterar alguns recursos
linguisticos na interacé@o entre a fala e a escoitao economia de tempo na comunicagao.

Assim, nessa compreensdo elicitada ao longo dedsa&sissdes, por ora,
interrompemos essa escrita cujo objetivo foi citads consideracdes iniciais. Nossa intencao
nessa interrupcdo € deixar lacunas para que otgfeexdes venham desestabilizar as
“verdades” a partir do pensamento aberto e questmm Deste modo, propomos os fios
(in)conclusivos como forma de incitar novas marsena pensar a lingua(gem) pela qual

interagimos construindo/formando realidades.

NOS FIOS DA (IN)YCONCLUSAO...

A partir das leituras arroladas, percebemos quejeits discursivo se posiciona
por meio de diferentes discursos. Isso propde-easgy numa possibilidade dentre tantas de
compreender a linguagem e a sociedade de certo penvista discursivo. Nesse sentido,
essas reflexbes aqui demonstram que o individéiediricado em redes complexas, teias
discursivas de poder que se interpdem. Dessa raanparcebe-se que os discursos
colonizados ao longo da histdria sdo legitimadasis mue circulam, transformam, se
contradizem, construindo e reforcando praticas asoexcludentes, no caso, como foi
mencionada ao longo da escrita, a imposi¢cao denammaa padréo, que ndo considera outras

formas de comunicacao do falante.
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Para Bakhtin (2004), a linguagem € uma interac@@ls@® a comunicacao € um
constante processo interativo, em que as variasswio constituindo os discursos dos outros
falantes. A palavra estd sempre carregada de utalmmou de um sentido ideoldgico e por
isso, esta € “moldada pela ideologia”. Ou sejasmever, falar, em suas tessituras vao sendo
tecidas a sociedade, a familia, a escola, enfirorganizacdes que ao longo das experiéncias
sao interagidas e concomitantemente aos lugaré@ssanoldam-se as ideologias. E, nesse
sentido, essas marcas subjetivas ndo podem serd@sono contexto escolar, pois fazem
parte da construcao desse sujeito.

A escola tem uma relevancia notdria, porque agemci@adania, no entanto, ao
se pensar nessa instituicdo, recorre-se ao pengageaviani (2001), para refletir sobre de
gue maneira ha uma pedagogia social que nao reprxlpraticas legitimadas das classes
dominantes. Para ele, o educador falha na com@eelesseu aluno na medida em que néo se
reflete que este deve ser visto como um sujeiteretm uma vez que estado imbricadas
relagbes sociais e subjetividades que n&o podemdessinculadas do contexto educativo.
Nessa perspectiva, o discente ndo pode ser congiimieecomo uma abstracdo, um corte,
contendo somente uma compreensao objetiva daadalid

Ao impor uma norma linguistica hegemdnica, esqueecde outras possibilidades
de comunicacdo desses/as alunos/as. Esse espapeddgogia da gramatica constroi
implicitamente, que, aquele/a que ndo segue a degitaem falar e escrever’, é excluido, pois
gue ndo segue a norma, ndo é modelo, ndo é mainoser visivel, ndo é ‘culto’, ‘bem
letrado’, ndo é o centro, por isso, é invisivetxécéntrico (fora do centro). A escola torna-se
um local impregnado de um sistema capitalista qigputh 0 conhecimento e a sua
apropriacdo; esta ndo pode formar pessoas aliergmlasias praticas sociais, mas sim,
fomentar a criticidade e a compreensao das relasgi®ais que o0 cercam, no entanto, o que
ocorre parece ser o inverso. Sendo assim, o/a/aluao ter mecanismos democraticos que
o/a coloque nos espacgos de poder e reconhecimeatoirgulam na sociedade é um sujeito
emancipado, que pensa, (des)constréi e transformagar que estd inserido, fazendo
escolhas.

As préticas ideologicas insurgem na educacao narimalas vezes através do
mascaramento da realidade. Discursos sao contiaditGntencionais e algumas vezes
manipuladores. De acordo com Ponce (1986), a bsigueio “cria” e “modifica” sem a

certeza de que havera “alimento” (assujeitamerili&ncso, invisibilidade) no futuro para o
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monstro famélico chamado Capitalismo. Todavia, resindo a educacdo presa as
“circunstancias do destino”, é possivel que hamespacos escolares as reflexdes que tragam
vozes aos ‘mudos sociais’ para que as narrativgsnsére)contadas e a vida plena e
emancipada (re)escrita no livro da existéncia hidocultural e social.

Portanto, diante das rotas discursivas dos estglio®vimentados nesse texto,
compreendemos que por vezes a escola estd impeegaadn discurso de inclusdo, mas um
discurso mascarado, ideoldgico, excludente discamsente, mesmo quando se afirma
inclusiva. Dessa maneira, a educacdo deve setidafleo sentido de compreender o ser
humano cultural, histérico, social, pedagégicopeitando a sua subjetividade e distintas
maneiras de ensinar/aprender. Sem sermos pregsyifivcitamos aos docentes um debate
proficuo que busque a compreensdo do passadony@esduturo, para que a humanidade
possa usufruir do conhecimento construido de fogfl@xiva, emancipatoria e libertadora em

diferentes épocas.
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