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RESUMO: Partindo do pressuposto que crengas ¢ uma das diferencas individuais que
pode influenciar no processo de aquisi¢do e aprendizagem de uma lingua estrangeira, este
artigo objetiva fazer uma reflexao a respeito do conceito de crencas, identidades e atitudes
que podem ser considerados relevantes em um processo de aquisi¢ao de lingua estrangeira
em um contexto académico. Para alcangar este objetivo, utilizamos de um questionario
aplicado aos graduandos do curso de Letras de uma universidade particular localizada em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul. E, como resultado de pesquisa, sugere-se que, 0s
cursos de graduacdo com Habilitacdo em Licenciatura no ensino de lingua estrangeira,
especificamente Lingua Inglesa, deem uma aten¢do maior em seus curriculos a fim de
propiciar aos seus alunos um ensino reflexivo no que se referem ao processo de ensinar e
adquirir uma segunda lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Crengas; Aquisicdo e Aprendizagem; Lingua Estrangeira
(Inglés).

ABSTRACT: Assuming from that Belief is an individual difference that can influence
on a foreign language acquisition and learning, this paper has as an aim to make a
reflexion about concepts of Beliefs, identities and attitudes which can be considered
relevant in a process of foreign language acquisition in an academic context. To reach
this objective, We use of a questionnaire which was applied to Linguistics undergrads of
a private university located in Campo Grande, Mato Grosso do Sul. And, as a research
result, its suggests that undergraduate courses with qualification in foreign language
education, specifically English Language, give a best attempting in its curricula in order
to propitiate to its students a reflexive learning as they relate to process in teaching and
acquiring a second language.
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1 Introducao

Pesquisas a respeito de crencas sobre
aquisicdo e aprendizagem de linguas
vém sendo objeto de inumeras
investigagdes, tanto no exterior quanto
no Brasil. Acredita-se que este tipo de
investigacdo se iniciou em meados dos
anos 80 no exterior, € em meados dos
anos 90 no Brasil (BARCELOS, 2004).
E, desde entdo, este assunto vem sendo
discutido amplamente em dissertagoes,
teses, seminarios e artigos cientificos
dentro de uma perspectiva da Linguistica
Aplicada, ora denominada daqui por
diante por LA. Isso demonstra a grande
importancia deste topico por
pesquisadores que desempenham um
papel fundamental em fazer um trabalho
de investigagdo que contribuem para o
conhecimento das condi¢des e fatores
que influenciam  diretamente na
aquisicao e aprendizagem de uma lingua
estrangeira, neste caso especifico, a

lingua inglesa.

Neste trabalho, temos por objetivo fazer
uma reflexdo acerca do papel das crencas
na aquisicao e aprendizagem de lingua
estrangeira em um contexto académico
de um curso de graduacdo em Letras de
uma universidade particular de Campo

Grande, Mato Grosso do Sul, e

apresentar um breve apanhado histdrico
de como o conceito de crengas surgiu e
de como ele vem sendo definido e
investigado desde a década de 80. Em
seguida, comentamos sobre identidade e
atitudes relacionadas ao comportamento
humano e sua relagdo ao o que € aprender
e adquirir outra lingua. Como
metodologia, inicialmente, fizemos uma
pesquisa bibliografica, e posteriormente,
utilizamos um questiondrio que serd
aplicado aos académicos do 2°, 6° e §°
semestre do curso de graduagdo em
Letras com Habilitagdo em Portugués e
Inglés a fim de apresentar os dados
gerados através do questionario. E
concluimos este trabalho, fazendo
consideragdes finais, apontando as
implicacdes desta  pesquisa  para
professores e estudantes de lingua

inglesa.
2 Breve historico

Nesta se¢do, falamos sobre o surgimento
do termo “crengas”, o que sdo crengas? E
por que ¢ importante falar sobre elas? A
importancia das crengas sobre o processo
de aquisi¢do e aprendizagem de linguas
esta relacionada a compreensdao das
acoes ou do comportamento dos

aprendizes de linguas, e como algumas

delas podem ou nao contribuir para a
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ansiedade de muitos alunos ao aprender
uma lingua estrangeira (BARCELOS,
2007). Isso, significa, o que o aprendiz
pensa, acredita e como se propde a
aprender uma lingua estrangeira
influenciard  diretamente em  seu

aprendizado.

Em LA, o termo crengas nao ¢ uma
unanimidade entre os pesquisadores,
diversos termos sao encontrados, por
exemplo,

aprendizes” (HOLEC, 1987), “filosofia

“representacoes dos

de  aprendizagem  de
(ABRAHAM & VANN, 1987),

“conhecimento

linguas”

metacognitivo”
(WENDEN, 1986), e “cultura de
aprender linguas” (ALMEIDA FILHO,
1993; BARCELOS, 2001). Apesar de
ainda nao haver uma defini¢ao uniforme
a respeito de crengas, grosso modo,
podemos defini-las como opinides e
ideias que alunos e professores tém a
respeito do processo de aquisicdo de
linguas. Segundo Barcelos (2001), as
crencas podem ser pessoais, contextuais,
episodicas e tém origem nas nossas
experiéncias, em nossa cultura e no
folclore e tem como caracteristica
principal, a influéncia em nosso
comportamento. Por que, de acordo com
Pajares (1992) as crengas influenciam

como as pessoas organizam ¢ definem

suas tarefas, ou seja, elas sdo um forte

indicador de como as pessoas agem.

Para Barcelos (2004), o interesse por
crencas surgiu de uma mudanga dentro
da LA, ou seja, houve uma mudanga de
uma visao de linguas com o enfoque na
linguagem e no produto, para um
enfoque no processo. Segundo Larsen e
Freeman (1998), as mudancas nos
paradigmas de ensino de linguas, ao
longo dos anos, trouxeram também
diferentes visdes dos aprendizes. E com
i1sso, a cada movimento de ensino de
linguas correspondia-se ao surgimento
de visdes diferenciadas para cada

aprendiz. Assim, nds temos:

e Aprendizes Mimicos
(anos 50): os alunos
procuravam  imitar o0
comportamento
linguistico do professor,
formando com isso, um
habito;

e Aprendizes Cognitivos
(anos 60): a faculdade
mental dos aprendizes
ndo era mais ignorada,
por conseguinte, eles
deveriam descobrir as

regras da lingua;

e Afetivos e sociais (anos

70): nesta época, ja se
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falava em motivagdo e
atitude, que de certa
forma, contribuiram para

esta visao;

e Aprendiz estratégico
(anos 80): aqui o aprendiz
passa a ser reconhecido
como alguém que possui
estilos  diferentes de
aprendizagem, e passa a
adquirir estratégias para

facilitar a sua

aprendizagem autonoma.

o Aprendiz politico
(anos 90): o aprendiz
passa a ser visto como
possuidor de uma
dimensdo politica, ou
seja, a linguagem passa a
ser concebida como

instrumento de poder.

Diante deste breve esbogo, pode-se notar
que o interesse por crengas comegava a
despontar nos anos 70, embora, ndo com
este nome. Nesta época, comecamos a
encontrar em alguns trabalhos, o termo
“mini-teorias de aprendizagem de
linguas dos alunos” (HOSENFELD,
1978),  reconhecendo  assim, a
importancia desse conhecimento tacito
dos alunos, mesmo sem denomina-lo de

crencgas.

Contudo, desde aquela época, isto
continua até¢ hoje, e para Barcelos
(2004):
“essa preocupagdo, que continua
ainda hoje, em desvendar o mundo

do aprendiz, isto é, seus anseios,

preocupagoes, necessidades,

expectativas, interesses, estilos de
aprendizagem,  estratégias e,
obviamente, suas crengas ou seu
conhecimento sobre o processo de
aprender linguas, tornou-se mais
patente com a abordagem

comunicativa”. (BARCELOS,

2004, p. 127)

Ja no Brasil, somente na década de 90
que o conceito de crencas ganha forca
com os seguintes tedricos: Leffa (1991),
Almeida Filho (1993), Barcelos (1995) e
Barcelos (2004). Embora, este assunto
seja tratado com certa relevancia, ¢
muito dificil de ser investigado, pois,
como ja foi dito, ndo ha uma
conformidade entre os pesquisadores
sobre o tema, e, além disso, sabemos ¢
temos muito pouco conhecimento sobre
0s mecanismos  psicoldgicos que
envolvem o surgimento, a forma e quais
efeitos tém essa crenca em nossas vidas
e que sao resultados de fatores internos e
externos em nossas atitudes, por que,
segundo Pajares (1992), Richardson
(1996), Rokeach (1968) e Barcelos
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(2001), as crencas devem ser inferidas
ndo somente através das afirmagdes
verbais dos participantes, mas também

através de suas intengoes e agoes.
3 Conceito de crencas

Segundo Miranda (2005) o termo
crencas nao ¢ um assunto somente da
LA, hd muito tempo ela vem sendo
estudada por diversas areas, tais como:
medicina, antropologia, ciéncias
politicas, direito, sociologia e psicologia.
E, para Barcelos (2004), a filosofia
também tem se preocupado a respeito do
conceito de crengas, por que, antes de
mais nada, ela se preocupa em
compreender o significado do que ¢

verdadeiro ou falso, e por isso, ha muito

se houve tentativas de definir crencas.

Seguindo as pesquisas de Miranda
(2005) crengas tém sido comparadas a
varios nomes e termos, como podemos

ver a seguir:

“atitudes, valores, julgamentos, opinides,

ideologia, percepgoes,
concepgdes, sistemas conceituais,
pré-concepgoes, disposicoes,
teorias implicitas e explicitas,
teorias pessoais, processos mentais
internos, estratégias de acdo,
regras de pratica, principios
praticos, perspectivas, repertorios
de compreensdo, estratégia social,

etc”. (MIRANDA, 2005, p. 41)

Charles S. Pierce (BARCELOS, 2004)
definiu crengas como “ideias que se
alojam na mente das pessoas como
habitos, costumes, tradicdes, maneiras

folcloricas e populares de pensar”.

Ja o conceito de crencas para John

Dewey (1993) é:
Crengas cobrem todos os assuntos
para os quais ainda ndo dispomos
de conhecimento certo, dando-nos
confianga suficiente para agirmos,
bem como os assuntos que
aceitamos como verdadeiros,
como conhecimento, mas que

podem ser questionados no futuro

(DEWEY, 1933, p.129)

Embora, ndo exista em LA uma
definicdo undnime para este conceito,
existem varios termos e defini¢cdes que
podem ser considerados relevantes para
o entendimento de como este conceito
vem evoluindo com o passar do tempo, e
sendo investigado por  inumeros
pesquisadores/linguistas, fazendo assim,

a sua difusdo por diversas areas.

Apresentamos agora, tais termos e
diferentes defini¢des que tiveram grande
importancia nos estudos de crengas sobre
aprendizagem de linguas. Segundo
Holec (1987) temos as “Representacdes
dos aprendizes” que sdo suposi¢des dos
aprendizes sobre seus papéis e funcdes

dos professores e dos materiais de
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ensino; agora, segundo Wenden (1986)
temos o proprio termo de “Crengas”, que
sdo opinides baseadas em experiéncias €
opinides de pessoas que respeitamos e
que influenciam a maneira como os
aprendizes agem; para Riley (1989)
temos as “Representacdes”, que sao
ideias empiricas sobre a natureza,
estrutura e uso da lingua, sua relacdo
entre  linguagem e  pensamento,
linguagem e inteligéncia, etc; ainda
segundo Riley (1997 ) temos “Cultura de
aprendizagem”, que sdo um conjunto de
representacdes, crencas e valores
relacionados a aprendizagem e que
influenciam diretamente 0

comportamento de aprendizagem do

aluno.

Analisando todos estes termos e
defini¢des, ¢ possivel dizer que crengas
estdo relacionadas ao comportamento e
atitudes de aprendizes de uma lingua
estrangeira, ¢ tais atitudes levam,
consequentemente, a formacao de certas
estratégias que cada individuo perpassa
ao aprender uma segunda lingua, e estas
estratégias formadas a partir das
experiéncias de cada um, estdo
intrinsecamente associadas as crencgas
que cada individuo possui, por que
segundo Yang (1992) afirma que “as
crengas dos aprendizes podem causar

estratégias, mas o uso de estratégias pode

também causar crengas”. Ja para Pajares
(1992) a organizagdo e definicdo das
tarefas sdo influenciadas diretamente
pelas crengas, ou seja, elas sao um forte
indicador de como as pessoas agem e
como elas percebem e interpretam o

processo de aquisi¢do e aprendizagem.

Contudo, as creng¢as ndo sao somente um
conceito de cogni¢do, mas também
social, por que nascem de nossas
experiéncias e problemas, de nossa
interagdo com o contexto e de nossa
capacidade de refletir e pensar sobre o
que nos cerca, levando-nos a agir, pensar
e a ter certas opinides do que € certo ou
errado, enfatizando assim, a correlagao
entre crengas € 0 nosso comportamento e
atitudes. Por que segundo Rokeach (
1968 ), Reynaldi ( 1998 ) e Pires (2007)
dizem o seguinte: “as crengas nao podem
ser diretamente medidas ou observadas,
mas, sim, inferidas através do dizer e/ou
do fazer do individuo, ou seja, os
processos mentais que ocorrem dentro
do outro s6 podem ser descritos através
de seu discurso ou de suas agoes fisicas

observaveis”.

Isso, no entanto, demonstra claramente
como as crencas estdo dirctamente
relacionadas ao nosso comportamento,
as nossas atitudes, e significativamente,

a0 nosso pensamento.
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4 Metodologia

O objetivo geral desta pesquisa foi
analisar e expor algumas crencas que
alguns académicos de Letras possuem
sobre o0 processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Para
realizar tal objetivo, foi utilizada uma
pesquisa  bibliografica e também
qualitativa, utilizando para isso uma
investigacdo sob a otica do Estudo de
Caso conforme Yin (1993 e 1994 ),
Tellis (1997 ), Leffa (2007), Nunan
(1992).

O corpus foi retirado de uma
universidade particular localizada em
Campo Grande, capital do Estado de
Mato Grosso do Sul, a qual oferece o
curso de Letras com Habilitagdo em
Portugués e Inglés. Os académicos
participantes foram do 2° 6° e &°
semestre do curso supracitado, os quais

foram submetidos a um questionario.

A escolha dos semestres nao foi
aleatéria, mas, foi feita em virtude do
proposito da pesquisa, considerando a
maturidade académica dos participantes,
com isso, procurou-se saber a opinido de
quem estava iniciando sua jornada
académica, com os alunos do 2°
semestre, daqueles que estavam
consolidando sua opinido em relagdo ao

0 que ¢ ensinar, com os alunos do 6° ¢

por fim, daqueles que, praticamente,
estavam formados, com uma opinido ja
pré-estabelecida e com uma concepgao
maior e mais abrangente do processo de
ensino e aprendizagem, alunos do 8§°

semestre.

O proposito da utilizacao de questionario
era de realizar o levantamento das
crencas dos alunos a respeito do processo
de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa. O questionario foi dividido em
trés partes. Na primeira, procurou-se,
basicamente, obter informagdes a
respeito da vida profissional de cada
participante. Na segunda, as perguntas
foram direcionadas as experiéncias que
cada académico teve com a lingua
inglesa antes de entrar na universidade.
Na terceira parte, as perguntas foram
direcionadas ao objetivo especifico desta
pesquisa, ou seja, detectar as possiveis
crencas dos alunos em relagdo ao ensino

de inglés.

A analise dos dados deste estudo adotou
os  procedimentos da  pesquisa
qualitativa. Primeiramente, foi realizada
uma leitura geral dos dados, buscando
separar 0 que era relevante para o
resultado da pesquisa e o que ndo era.
Em seguida, foi feita uma leitura mais

detalhada,

respostas que possivelmente, darao

procurando encontrar
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suporte ao resultado do objetivo

proposto.
5 Analise de dados

Nesta se¢do, apresentamos os resultados

obtidos na  pesquisa  realizada,
respondendo ao objetivo desta. Deste
modo, pretendemos destacar algumas
das possiveis crengas relativas ao
processo de ensino e aprendizagem de
acordo com a concepcao dos académicos

que foram objeto desta investigagao.

Analisando os dados obtidos, um dos
aspectos que mais chamou atencao, ¢ de
que as aulas deveriam ser conduzidas na
lingua materna, lingua portuguesa.
Embora fosse um curso de ensino
superior, com objetivo de formar
professores de linguas, os alunos tém a
crenga de que aprenderiam melhor a
lingua inglesa se o professor falasse

somente em portugués na sala de aula.

Isto fica nitido na fala desses alunos
participantes do 2° semestre, o primeiro
diz: “o professor nao deveria falar
somente em inglés”; o segundo aluno
compartilha da mesma opinido, “as
explicacdes deveriam ser mais devagar e
em portugués”. Interessante dizer que,
alunos do 6° semestre, também, tém a
mesma visdo do que os alunos do 2°.
Encontrou-se no corpus do 6° semestre

falas que diziam o seguinte: “o melhor

meio para se aprender a lingua inglesa ¢
através do método Tradicional”. Outro
aluno do mesmo semestre respondendo a
mesma pergunta diz que “a gramatica,
juntamente com o contexto” ¢ o melhor

meio de aprender a lingua inglesa.

No entanto, os alunos que estavam no 8°
semestre, t€ém um ponto de vista

diferente  dos demais semestres.

Encontrou-se resposta como esta: “as
aulas deveriam ser somente em inglés”,
outro aluno diz o seguinte: “as aulas

deveriam ser mais de conversacao”.

Na verdade, temos dois tipos de crencas
aqui. A primeira ¢ a crenca de que as
aulas devam ser conduzidas na lingua
materna e ndo na lingua alvo, segundo os
alunos do 2° e 6° semestre. A segunda, é
a crenga de que para aprender inglés, ¢
necessario estar em contato com esta
lingua o maximo de tempo possivel,
seguindo a filosofia da Abordagem

Comunicativa, segundo os alunos do 8°

semestre.

Outro aspecto que também chamou a
atencdo foi a crenga de que seja
necessario conhecimento prévio para
acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem oferecido pela
universidade em questdo. Neste caso,

todos os semestres foram unanimes em

afirmar que ¢ necessario ter um
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background em lingua inglesa antes de

iniciar o curso de graduagdo em Letras.

Isto € fato nas seguintes falas: “¢ preciso
ter base para acompanhar”; outro aluno
expde o seguinte: “excelente pra quem
sabe”; ja outro aluno tem a seguinte
opinido: “¢ fraco, ndo pelos professores
e sim pelos alunos”. Evidentemente, que
esta crenga nao ¢ de todos os alunos e sim
de alguns. Segundo o corpus, encontrou-
se também, alunos que dizem que o curso
¢ muito fraco, superficial e insuficiente
para formar professores. Em vista disso,
¢ interessante dizer que, os alunos que
ndo possuem um conhecimento prévio
em lingua inglesa, t€m a ideia de que o
curso ¢ excelente, porém, para quem ja
sabe; ¢ os alunos que possuem uma
bagagem sistematica de lingua inglesa,
acreditam que o curso ¢ muito fraco e
que as aulas deveriam ser somente em

inglés.

Outra crenga, que € comum em todos os
semestres investigados, ¢ que para
aprender inglés € necessario assistir a
filmes e ouvir musicas em inglés, ou
seja, buscar outros meios para aprender e
ndo depender somente do que ¢ oferecido

pela institui¢do.

Isso vai ao encontro da fundamentacgdo
de Yang (1992), Schmidt (2014 ¢ 2016),
Barcelos (2001) e Pajares (1992) que

dizem que as crengas que possuimos nos

levam a utilizar certas estratégias de
aprendizagem, ¢ que a definicdo e
organizacdo de como aprendemos ¢
reflexo de nossas crencas, podendo
interferir em nossas acdes e maneiras de

pensar.

Em outras Literaturas, encontram-se
crencas de aprendizes que acreditam que
para aprender o inglés ideal, ¢ somente
morando no exterior, conforme Barcelos
(2004). E, nesta investigacdo nao foi
diferente. Ha fala de  aluno,
especificamente do 8° semestre, que
diz que o melhor meio de aprender a
lingua inglesa ¢ “fazendo um curso fora

do pais”.

Em sua pesquisa, Pires (2007) encontrou
resultados parecidos com este, o qual
seus alunos investigados diziam que para
ter fluéncia e uma boa pronuncia em
inglés, era  necessario buscar
experiéncias linguisticas com falantes
nativos, ou seja, ir de encontro a estes

falantes em seus paises de origem.

Entdo, com base no exposto desta se¢ao,
a analise dos dados possibilitou

identificar as seguintes crencgas:

a) crenga que as aulas
devem  ser  conduzidas
somente em lingua

portuguesa;
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b) crenca que s se aprende
inglés falando, ouvindo,
escrevendo e lendo na lingua

alvo, ou seja, aprender

segundo a  Abordagem
Comunicativa, conforme
Almeida Filho (1993);

c) crenga de que para

aprender inglés na

universidade investigada, era

necessario conhecimento
prévio;

d) crenca de que para aprender
uma lingua estrangeira ¢
necessario  utilizar-se  de

estratégias pessoais;

e) crenca de que para aprender
significativamente a lingua
inglesa, € necessario ir morar

fora do pais.

Consideracoes finais

Neste trabalho, procuramos fazer uma
reflexao acerca do papel das crencas na
aquisicdo e aprendizagem de lingua
estrangeira em um contexto académico
de um curso de graduacdo em Letras de
uma universidade particular de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, e
apresentar um breve apanhado histérico
de como o conceito de crengas surgiu e

de como ele vem sendo definido e

discutido desde a década de 80, ano em
que comegou a ser objeto de inumeras
investigacdes, conforme Barcelos (1995)

e Barcelos (2004).

E, segundo a literatura atual, crengas
sobre o processo de aquisicio e
aprendizagem  de linguas esta
relacionada a compreensao das acdes ou
do comportamento dos aprendizes de
linguas, e como algumas delas podem ou
ndo contribuir para a ansiedade de
muitos alunos ao aprender uma lingua

estrangeira (BARCELOS, 2007).

Além disso, o termo crengas nao € uma
unanimidade entre os pesquisadores,
diversos termos sao encontrados. Apesar
de ainda ndo haver uma definigdo
uniforme a respeito de crencas, grosso
modo, podemos defini-las como
opinides e ideias que alunos e
professores t€m a respeito do processo de
aquisi¢do de linguas. Segundo Barcelos
(2001), as crencas podem ser pessoais,
contextuais, episodicas e tém origem nas
nossas experiéncias, em nossa cultura e
no folclore e tem como caracteristica
principal, a influéncia em nosso

comportamento.

Com isso, através da triangulagdo dos
dados e analisando as informacgdes
coletadas por meio de questiondrio

respondido pelos académicos do 2°, 6° ¢
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8° semestre do curso de Letras, chegou-
se a seguinte conclusdo de que nossas
acOoes, nossa maneira de pensar e
organizar  nossas  ideias,  estdo
intrinsecamente ligados as crengas que
ao longo de nossas experiéncias de vida

viemos acumulando.

Entdo, para trabalharmos e
desenvolvermos nossas tarefas,
efetivamente com as crencas, ¢
necessario que haja uma transformagao
e/ou mudanca em nossas concepcoes de
ver o mundo ¢ as pessoas. E necessério
que haja reflexdo, questionamentos, €
que passamos a repensar nos resultados
de nossas acdes, por que, quem sabe, elas
possam  colaborar para  possiveis

transformagoes de agoes, de crengas ¢ de

ideais das pessoas.

Por que refletir, requer um atividade
imprescindivel a formagdo de qualquer
profissional, especialmente, a do
profissional em educagao,
especificamente ao ensino de lingua
estrangeira (inglés), por que segundo
Blatyta (1995) “refletir implica numa
visdo critica que se constroi a partir do
desequilibrio provocado pelo confronto
com outras alternativas, pela andlise das
contradi¢des e pelo conflito provocado
por visdes diferentes”. E, portanto, a

reflexao € o ponto inicial para a execugao

de praticas mais conscientes e eficazes

dentro do processo de ensino e

aprendizagem de lingua inglesa.

Sendo assim, que o resultado deste
trabalho possa ser 1util as seguintes

pessoas e instituicdes:

a) primeiramente, ao autor deste
trabalho, como professor de
lingua inglesa, possa fazer
uma reflexao de seu trabalho
e das possiveis crengas que

permeiam suas atitudes;

b) em segundo lugar, aos demais
professores de inglés, que de
alguma  forma, poderao
também, utilizar este estudo
para refletir melhor sobre suas
proprias crengas e atitudes em
relacio aos alunos, a
instituicdo em que atuam e ao
processo de ensino e
aprendizagem dessa lingua
(inglés);

c) as instituicdes de ensino
superior que oferegam o curso

de graduagdo em Letras;

d) e por fim, aos futuros
professores de inglés, que
poderao, através dos resultados
deste estudo, se preparar
melhor para o mercado de
trabalho que irdo enfrentar,
planejando, com antecedéncia,

estratégias para favorecer uma
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melhoria no ensino e,
consequentemente, da
aprendizagem da  lingua
estrangeira de seus futuros

alunos.

Em suma, esperamos que o resultado
obtido neste estudo possa de alguma
forma, contribuir para a continuidade de
futuros trabalhos acerca das crengas
sobre o processo de aquisicio e
aprendizagem de uma lingua estrangeira

€m nosso pais
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