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Resumo: Apesar de ser tomada como tacita, a leitura critica apresenta desafios para
estudantes universitarias/os. Neste artigo revisitamos uma proposta de leitura critica e
registro narrativo reflexivo desenvolvida durante o Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) da Universidade Estadual de Goias (UEG) entre outubro de 2020 e
marco de 2022. As atividades foram realizadas no subnucleo Pibid Inglés Anapolis cujo
plano de trabalho previa o desenvolvimento de aulas de inglés a partir dos Letramentos
Criticos e da estudos da multimodalidade. Comp&em o material empirico deste estudo o
portfélio mensal e o relato de experiéncia de uma bolsista do programa bem como as
memdrias sobre a experiéncia vivenciada por ela e a coordenadora do programa, que
assinam este texto. Trata-se de um estudo autoetnografico pds-qualitativo cujo material
empirico foi rizomatizado em busca das des/reterritorializacfes provocadas durante a
analise. Conclui-se que a leitura critica pode fazer emergir saberes que extrapolam os
campos académicos e contribuem para o autoconhecimento e a formagdo humana.
Palavras-chave: Leitura critica. Rizoma. Construcéo de sentidos.

Abstract: Even though critical reading is taken for granted it poses a huge challenge for
college students. In this article we revisit a critical reading proposal followed by a
reflexive narrative register of its findings along a teacher education program called
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) which ocurred at the state
university of Goiads (Universidade Estadual de Goias — UEG), from October, 2020 to
March, 2022. The activities were developed in the Anapolis grouping whose focus was
on developing English lessons from Critical Literacy studies and multimodality. The
empirical material of this study comprises the monthly portfolio and the experience report
of a fellow student in the program as well as the memories about the experience lived by
her and the coordinator of the program, both of whom signed this text. This is a post-
qualitative autoethnographic study whose empirical material was rhizomatized in search
of the de/reterritorializations provoked during the analysis. It is concluded that critical
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reading can bring out knowledge that goes beyond academic fields and contributes to self-
knowledge and human formation.

Key words: Critical reading. Rhizome. Meaning making.

Palavras iniciais

Neste estudo buscamos problematizar como o processo de construgéo de sentidos
ocorreu durante a leitura mediada de textos académicos. Escrito a quatro méos pelas
participantes do processo mostramos como se deu o primeiro contato de uma leitora com
a educacdo linguistica critica e 0s movimentos reflexivos que ela faz ao ser provocada
por sua orientadora ao mediar as leituras. Objetivamos, portanto, discutir sobre a
des/reterritorializacao de sentidos construidos sobre a importancia da leitura critica para
a ampliacéo de repertorios em atividades reflexivas desenvolvidas durante a participacdo
das autoras no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID,
financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
subprojeto de lingua inglesa/Anapolis UnUCSEH -Nelson de Abreu Junior (2020-2022).

Esta foi a primeira participacdo de ambas no programa, no entanto, havia a
confianca, por relatos de participantes anteriores, que a experiéncia seria significativa. A
primeira autora, coordenadora do nucleo Pibid Inglés Anapolis, foi responsavel pela
divulgacdo do edital, selecdo de bolsistas e apresentacdo de plano de trabalho. Devido a
sua area de atuacdo académica, a fundamentacao do plano se deu a partir de leituras e
vivéncias pautadas pela educacdo linguistica critica. Foram priorizadas leituras sobre
letramentos criticos, multimodalidade, curadoria, producéo e adaptacdo de materiais de
uso didatico que promovam a reflexdo sobre linguagem como pratica social. Neste estudo
nos concentramos na problematizacao de textos sobre letramentos criticos e o ensino de
inglés na contemporaneidade.

A segunda autora, bolsista Pibid, estava ansiosa por participar desta experiéncia
formativa. A época, apesar de ser estudante do 4° periodo do curso de Letras, ela ja tinha
experiéncia como professora de inglés, devido a sua alta proficiéncia com a lingua.
Convém acrescentar que a segunda autora € especialista em Traducdo e bacharel em
direito. Enfatizamos isso a fim de estabelecer que o letramento académico e a proficiéncia
linguistica ndo eram barreiras no processo de construcdo de sentidos. Ainda assim, como

veremos adiante, 0 encontro com uma nova onto-epistemologia provocou
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desestabilizacBes e encantamentos movimentando os saberes das duas de diversas

maneiras culminando na escrita deste texto.

Aspectos metodoldgicos

Esta € uma pesquisa autoetnografica, em que percorremos um caminho ja
realizado, revisitando de maneira reflexiva e exploratéria os sentidos construidos
buscando relacionar as praxiologias - um conjunto de saberes construido a partir do
entrelace de teoria, pratica, vivéncias, contexto socio-histérico-politico, emocdes,
reflexdes - na expansao de repertdrios. Nas palavras de Le Roux (2016), a autoetnografia
oferece uma forma de dar voz a determinada experiéncia pessoal com o objetivo de
expandir a compreensdo socioldgica (WALL, 2006), e, consequentemente, fornece
oportunidades para ajudar pessoas a questionar e desafiar aspectos de seus proprios
mundos e a si proprios, além de trabalhar no sentido de remodelar estes mundos, em geral
para o beneficio social. Podermos revisitar este material juntos € para n6s um momento
singular de aprendizagem conjunta e colaborativa — um privilégio académico que
compartilhamos neste registro.

Optamos pela abordagem pos qualitativa, pois nos interessa mobilizar diversos
elementos semioticos nesta reflexdo, deste modo acionamos sentimentos/emocees,
questionamentos, problematizacdes e reflexdes visando resgatar as relagdes com o texto
enquanto revisitamos as condi¢cOes objetivas da producdo de leitura. St. Pierre (2014),
precursora no estudo pds-qualitativo, recomenda abandonar a metodologia qualitativa
humanista convencional, haja vista ela ir de encontro a ideia do novo, e, cita Lecercle,
(2002, p. 27 apud St PIERRE, 2014, p. 20), para quem “a separagao entre sujeito e objeto,
pensamento e matéria, palavras e coisas, € uma ilusdo da linguagem”. Para St Pierre, trata-
se de buscar uma onto-epistemologia que acolha diversas semioses para provocar
entendimentos renovados de linguagem e de ser humano, os quais julgamos pertinente
considerar.

Compdem o material empirico deste estudo: a) narrativas registradas em um
portfélio mensal montado a época do Pibid, pela segunda autora neste texto, como
requisito de registro de participacéo reflexiva as bolsistas — marcado no feminino pois o
nucleo era composto apenas por mulheres. As narrativas no portfélio eram lidas e
comentadas pela coordenadora da acdo — primeira autora neste texto. Os comentarios

destinavam-se a mediar a atuacdo das bolsistas no programa, portanto, traziam elementos
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para provoca-las a reflexao critica: questdes sobre o conteudo das leituras e a relagdo com
0 contexto vivenciado, reflexdes sobre o desempenho delas diante das leituras, sugestoes
de leituras complementares, orientagcdes sobre como aprimorar os registros das reflexdes
etc.; b) reflexdes sobre o eco das leituras realizadas no programa e sua vivéncia docente,
registradas no relato de experiéncia entregue ao final do Pibid — narradas em 12 pessoa
do singular pela segunda autora e ¢) memorias resgatadas em conversas entre as duas
autoras do texto quando da redagdo deste estudo — registradas na 12 pessoa do plural.
Essas fontes de material empirico foram rizomatizadas (analisadas por ndcleo de
discussdo em seus entrelaces, convergéncias e divergéncias) seguindo o principio da

cartografia, tal como proposto por Deleuze e Guattari (1995).

Movimentos iniciais

Durante o Pibid Inglés Anapolis eram mantidas reunides semanais nas quais
estudavamos textos académicos a fim de ampliar nossos repertdrios sobre questdes da
educacao linguistica critica que pudessem nos provocar a repensar nossas praxiologias.
A cada encontro debatiamos as ideias principais e 0s pontos que mais impressionaram as
bolsistas durante as leituras. Aos poucos fomos percebendo que as leituras eram
repercutidas em suas atividades docentes (plano de aulas, elaboracdo de materiais
didaticos e/ou avaliativos, por exemplo), mas que em grande medida repercutiam também
em outras esferas da vida delas. N&o raro surgiam relatos de situagdes cotidianas, dentro
e fora da universidade, em que os temas problematizados em aula vinham a baila.
Atribuimos isso a0 modo como as perspectivas criticas, acompanhadas de esforcos
decoloniais, sdo capazes de transformar nossas percepcdes identitarias de constituicdo
subjetiva, por isso nos referimos aos saberes constituidos a partir dela como onto-
epistémicos.

Neste artigo selecionamos alguns movimentos de des/reterritorializacdo para
discutir a rizomatizacao provocada a partir da leitura e releitura de dois textos que tratam
de letramentos criticos a partir da perspectiva da Linguistica Aplicada Critica. Antes,
contudo, compartilhamos o que entendemos por territérios. Segundo Deleuze e Guattari
(1995), a imagem do rizoma explica a complexidade de um elemento de analise que se

constitui na multiplicidade dimensional de um processo em constante devir. Ou seja, para
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0s autores, o rizoma € composto por linhas de entrada e saida, pontos de encontro,
nos/emaranhados e espacos vazios. Estes elementos formam territérios instaveis e
complexos que se transformam perante as incertezas, davidas, mudancas contingenciais
em movimentos continuos de desconstrucdo de verdades Unicas e certezas positivistas
(desterritorializacdo) e reconstrucdo de sentidos agregando e ressignificando novos

saberes que passam a compor este territdrio renovado (reterritorializacéo).

Afinal, o que € leitura critica?

E comum a universitarias/os realizar leituras académicas ao longo de seus cursos.
Contudo, com certa frequéncia, nos deparamos com alunas/os surpresas/os ao
descobrirem que existe uma leitura que considera outras camadas de composicéo textual
para além das palavras a serem decodificadas. Uma leitura mais detalhada, mais
demorada e que requer o acionamento de saberes multiplos para sua compreensdo. Um
movimento de dialogo estabelecido com o texto, e ndo apenas a partir dele.

Em um momento inicial no Pibid tivemos um encontro alertando que seria
esperado das bolsistas uma leitura critica, ou seja, a leitura deveria contemplar reflexdes
sobre 0 contexto e escrita e leitura do texto, sobre 0 momento politico atual em que o
texto era lido e o motivo da leitura (por que o texto integrava o plano de trabalho do
Pibid). Além disso, a coordenadora explicou que elas deveriam problematizar a leitura
aos modos freireanos, ou seja, dialogar com o texto elaborando questdes, tracando
paralelos entre esta e outras leituras buscando intertextos multimodais, bem como
exemplos vivenciais, entre outras possibilidades.

Na narrativa registrada no relato de experiéncia, percebemos como a leitura de
Monte Mor (2017) foi tomada, a principio, como trivial pela bolsista. Apesar da
explicacdo inicial sobre os procedimentos para a leitura critica, algumas das participantes
do grupo do Pibid, dentre elas a que co-autora este estudo, consideravam que a atividade
seria bem mais facil do que de fato foi. Podemos atribuir isso, no caso da narrativa sob
revisitacdo, a experiéncia prévia de leituras académicas e a breve extensao do texto. Era
a primeira leitura do plano de trabalho e o tempo era corrido para tantos afazeres. A

tentacdo de ler o texto rapidamente falou mais alto, como vemos no relato que segue.

Logo de inicio fui impactada por um texto de Walkyria Monte
Mor, que li na fila do Banco do Brasil enquanto abria a minha conta para
o0 recebimento da bolsa do programa, financiado pela CAPES. Entendi o
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texto superficialmente, e, como o de costume, achei que bastaria. Ledo
engano!

Durante o primeiro encontro, quando bombardeada por
perguntas que exigiam de mim uma leitura critica sobre o texto, entrei em
verdadeiro desespero. Me senti incapaz e limitada. E mais, 0os meus
colegas, “jovens inexperientes” & minha vista, tinham na ponta da lingua
cada virgula do texto que suscitava um questionamento. Sentimento de
fracasso total da jovem senhora a beira dos quarenta anos.

Esse foi o primeiro impacto que o PIBID langou sobre mim, e
esse “sacode” ocorreu ao longo de todo o programa. Sem duvidas era o
gue eu precisava para sair da minha zona de conforto e alterar o rumo da
minha historia — em todos 0s aspectos possiveis e imaginaveis. (Relato de
experiéncia no Pibid — Hellen Steckelberg, margo de 2022)

No momento de se expressar sobre a compreensdo do texto e de fazer relacdes
criticas sobre ele, emocdes como medo, ansiedade, vergonha e inseguranca paralisaram a
bolsista. 1sso pode ser parcialmente atribuido a educacdo bancéria recebida nos anos
anteriores de sua formag&o como leitora. Foram vivencias escolares que cobravam uma
reproducéo de conhecimentos que haviam sido transmitidos e nada que a impelisse a criar,
relacionar, questionar, refletir, como nos convida Freire (1987). Uma leitura feita as
pressas pode ndo contemplar tantas camadas de sentido. Sem dedicacdo a atividade de
aprender com nos contentamos com a reproducdo de ideias. A velocidade do mundo
globalizado nos leva a consumir informacao ao invés de construir sentidos para ampliar
repertorios — entendidos aqui como saberes de diversas areas e campos do conhecimento
quais sejam: politicos, historicos, culturais, identitarios, sociais, linguistico-estruturais,
antropologicos, filosoficos entre outros.

Menezes de Souza (2019) argumenta que a vivéncia escolar deve auxiliar o/a
aprendiz a transcender o Gbvio, 0 senso comum e opor-se a praticas que sirvam a
manutencdo da estrutura da colonialidade, que mantem o sistema de opressdo que nos
aprisiona. A educacgéo deve se dar em um espaco de acolhimento e questionamento do
tido como certo, da historia Unica e inquestionavel, em um cenario de oportunidades para
0 desenvolvimento da imaginacdo. Se essas condi¢des ndo estiverem presentes, ndo ha
aprendizagem que promova transformacdes sociais. Acionando Paulo Freire (1987), o
autor explica que na educagdo bancéria ha somente reproducéo e repeticdo envolvidas?
fazendo com que enxerguemos o mundo somente pelos olhos dos outros, sem conseguir

elaborar e expressar nossa leitura do mundo. Problematizar leituras da palavra-mundo nos

1 Os textos em inglés citados neste artigo foram traduzidos pelas autoras.
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permite girar o olhar para modos outros de construgédo de sentido e contar nossas proprias

historias.

Sulear como opcao para decolonizar a praxis

Durante o dialogo estabelecido por meio do portfolio, comegcamos a construir uma
visdo mais proxima da que apresentamos agora neste estudo. Aquela compilacdo de
narrativas e reflexdes tornava-se um importante espaco de fala, ou seja, um local em que
podiamos estabelecer uma relacdo de didlogo aberto, de escuta atenta e sensivel ndo
hierarquizada, tal como definido por Silvestre (2017). Foi por meio desses dialogos via
portfolio que introduzimos em nossos horizontes a ser ampliados a ideia de sulear
pensamentos. Em outras palavras, concluimos que era hora de abandonar os modos de
pensar formatados pelo modelo da escola tradicional e comecar a explorar quem somos,
de onde falamos e 0 que objetivamos para nosso futuro profissional.

Freire (1992) se remete ao termo sulear aludindo a relacdo de subordinacéo,
sobretudo em relacéo a producgdo de conhecimento e imposi¢do de epistemologias geradas
no Hemisfério Norte. Freire o cita a partir de Marcio Campos e estes parecem ser 0S
primeiros registros de uso do termo no Brasil. Silva Janior (2022), aponta que o termo
sulear é semiotizado para opor-se ao fato de alinharmos nossos conhecimentos sempre
com o que € produzido na Europa e/ou Estados Unidos. Como argumenta o autor, nortear
remete ao pensamento dominante, que se apresenta e se impde como referéncia universal
tomado como sinénimo de superior. Para além de uma mudanca de termos, quando
utilizamos sulear estamos indo contra esta corrente, e nos colocando como protagonistas
da nossa propria histéria. E, portanto, uma forma de resisténcia linguistica que nos faz
dialogar com o0s nossos, legitimando nossas historias e reavivando nossos valores.

Em algum feedback da professora Barbra sobre um texto que
escrevi fui apresentada ao termo sulear, e posso dizer que experimentei,
naquele momento, um dos maiores processos catarticos da minha vida, e
foi, de fato, uma libertacéo.

Quase pude ouvir correntes caindo ao chdo! Senti uma leveza téo
grande de me permitir ser quem sou, poder ser feliz em ter nascido onde
nasci, de poder amar o que é naturalmente meu, a minha lingua, 0 meu

sotaque, 0 meu estado, 0 meu cerrado, 0 meu pequi... (Relato de
experiéncia no Pibid — Hellen Steckelberg, marco de 2022)

Naquele didlogo estdvamos formando nosso proprio rizoma, nosso territorio,

retomando o que discute Rezende et al (2020). Podemos dizer que n&o se limita ao espago
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fisico. E também um espaco humano habitado, marcado pelas pessoas que vivem nele.
Ou seja, o territorio compreende as relacdes de conhecimento, afetividade e identidade
entre as pessoas que vivem em uma determinada localidade, ele integra as subjetividades
haja vista ser parcialmente responsavel pelo modo como as pessoas daquele espago-
tempo constroem sentidos. Para Rezende et al., (2020, p. 18), “[c]orpo, territorio, lingua
e cultura sdo indissociaveis. A primeira questdo que devemos ter em mente € essa
indissociabilidade.” Pensar isso é especialmente significativo se desejamos desafiar a
nogédo de autoridade sobre o texto escrito. Ao formularmos hipdteses, questionamentos,
relacdes a partir das leituras que fazemos de um capitulo de livro, ou artigo, por exemplo,
estamos nos deslocando nos saberes ja construidos, relacionando a ideias que emergem
das leituras e das vivencias e, tdo importante quanto isso, estamos afirmando que o texto
ndo é autoridade de onde buscamos saberes, tal como quem mata a sede em uma fonte,
ele € um elemento, dentre tantos outros, neste movimento de des/reterritorializacéo.
Outro ponto que aventamos no processo de ampliacdo do olhar sobre esta nova

visdo de mundo é que ao longo dos 18 meses de convivéncia no Pibid Inglés Anépolis, a
subjetividade das membros foi frequentemente evidenciada. A provocacao realizada no
momento que refletimos sobre n6s mesmas/os transforma. De acordo com Bock, Furtado
e Teixeira (2015, p. 121),

a subjetividade individual representa a constituicdo da histéria de relages

sociais do sujeito concreto dentro de um sistema individual. O individuo,

ao viver relagbes sociais determinadas e experiéncias determinadas em

uma cultura que tem ideias e valores préprios, vai se constituindo, ou seja,

vai construindo sentido para as experiéncias que vivencia. Este espaco

pessoal dos sentidos que atribuimos ao mundo se configura como a
subjetividade individual.

Desta forma, foi de extrema importancia a tomada de consciéncia das bolsistas,
em especial da que co-assina este texto, acerca do reconhecimento pessoal dos sentidos
das coisas no mundo, fazendo com que pensamentos, acdes e decisdes saissem do
automatico. Uma vez tomada a consciéncia dos esforcos decoloniais, impossivel retornar
ao estado anterior, de verdadeiro torpor, diante dos acontecimentos da vida, bem como
de nossa posicdo como seres pensantes no mundo. St. Pierre (2014), inspirada nas
palavras de Foucault, relata que em suas aulas costuma dizer a suas/seus alunas/os que

apos abrirem-se a desafiar a estrutura do pensamento hegemdnico, jamais serdo as/os
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mesmas/os. Para a autora, a pratica de questionamento e problematizacdo das normas e
estruturas — e ousamos dizer, a pratica da leitura critica — & um caminho sem volta.
Ao explanar sobre o letramento critico, Menezes de Souza (2011) nos lembra que
o individuo passa a reconhecer o local em que estéa inserido, bem como a sua importancia
no mundo, assume seu protagonismo ao comegar a tecer sua propria agéncia na leitura da
palavra-mundo. Para o autor,
0 processo de ler criticamente envolve aprender a escutar ndo apenas o texto e
as palavras que o leitor estiver lendo mas também - e talvez mais crucialmente
no mundo de conflitos e diferencas de hoje - aprender a escutar as proprias
leituras de textos e palavras. Isso quer dizer que a0 mesmo tempo em que se
aprender a escutar, é preciso aprender a se ouvir escutando. Ler criticamente
implica entdo em desempenhar pelo menos dois atos simultaneos e
inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor produziu determinados
significados que tem origem em seu contexto e seu pertencimento socio-
histérico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber como, enquanto leitores, a nossa
percepcado desses significados e de seu contexto esta inseparavel de nosso
préprio contexto e os significados que dele adquirimos. E assim que podemos

apreciar em toda a sua plenitude a complexidade da relacdo freireana palavra-
mundo. (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 129)

Esta visdo de leitura opde-se a compreensdo desta habilidade como algo receptivo
e faz emergir a relevancia de quem 1€, porque o faz, em que contexto e com que
motivacdes. Um texto nunca é o mesmo. Sempre que relido ou lido por outras pessoas
assume novas possibilidades de leitura, o texto € um territorio em devir.

Na sequéncia, discutimos os movimentos de des/reterritorializagdo em duas
leituras académicas. Especificamente, nos referimos aos registros, trocas dialdgicas e
memdrias quanto as impressdes da experiéncia de leituras de: Monte Mor (2017) e
Menezes de Souza (2011). Apresentamos em quadros os movimentos realizados durante

e apds a (re)leitura dos textos a fim de problematizar construtos e tecer nossas reflexdes.

Desterritorializagdes e reterritorializacées no processo de leitura critica

Nesta se¢do buscamos localizar os movimentos realizados durante as leituras e
como eles contribuem para a expansdo de repertorios e desaprendizagem/reaprendizagem
ao longo do processo de construgédo de sentidos.

A primeira leitura feita dentro do Pibid Inglés Anapolis foi o texto “Globalizagao,
ensino de lingua inglesa e educagao critica” de Monte Moér (2017). Em breves palavras,
0 texto levanta varios aspectos acerca da globalizacdo e suas reverberagdes nas relacdes

de comércio, na visdo que temos sobre as tecnologias digitais e sobre o ensino-
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aprendizagem de lingua inglesa. Ao discutir os fendmenos da globalizagdo em diversos
niveis, a autora alerta contra uma visao acritica do fendmeno. No quadro a seguir temos
a comparacdo das leituras realizadas em dois momentos distintos, no inicio e ao final do

programa.

Quadro 1 — Comparag&o entre leituras da bolsista referentes ao texto Monte Mor (2017)

Leitura em outubro de 2020

Leitura em marco de 2022

Dia 06/10/2020
Hoje realizei duas atividades relacionadas ao
PIBID:
- Leitura e problematizacdo do Texto “A Formacao
de Professores de Linguas: Novos Olhares —
Volume Il — Monte Mor
Realizei a leitura e achei o texto muito interessante,
primeiramente porque colocou por terra varios
conceitos que eu tinha arraigados em mim, como,
por exemplo, da importancia de aprender inglés
apenas por motivo da globalizagéo e pronto.
A leitura mexeu muito comigo porque me fez
compreender que aprender a lingua inglesa tem
alcances muito maiores, pois ndo s6 da voz ao
cidaddo, mas amplia sem fronteiras a sua voz.
Além disso, ha a possibilidade de aprofundar
estudos, além do conhecimento e
compartilhamento de cultura foram pontos bem
levantados na leitura. (Portfolio mensal — Hellen
Steckelberg, outubro de 2020.)

Na primeira leitura pude absorver muito pouco,
pois ndo entendia a visdo exposta e nunca poderei
dizer o suficiente o quanto fiquei assustada com a
leitura e discussdo deste material. Nem o titulo eu
acertei ao transcrevé-lo no portfélio!

Se a minha escrita estiver superficial e amena,
pode saber que ndo houve paix&o ou compreenséo,
e foi exatamente assim que me expressei sobre este
texto no portfolio. Seria injusto dizer que nao
aprendi nada, porque fiz alguns comentéarios
relevantes, como o fato de achar que inglés seria
importante somente por motivo da globalizagdo.
Mas, oral Se eu ndo conseguia nem enxergar o meu
lugar no mundo, quica a importancia do inglés
aprendido e usado planalto central!

Através desta leitura e de tantas outras, além das
discussbes em grupo, 0 questionamento que me
rodeia é outro, para ndo dizer inverso: por que ndo
aprender inglés fazendo uso da nossa cultura, da
nossa historia, de nossas experiéncias? Algo tdo
6bvio agora ndo passava por minha cabega! Eu ndo
conseguia sequer entender uma atividade que nos
foi proposta no inicio do programa em que deveria
dizer como eu gostaria de atuar como professora
de inglés no interior de Goias. S6 conseguia pensar
“Mas qual ¢ a diferenga de ensinar inglés aqui ou
em qualquer outro lugar?!”. (Relato de experiéncia
no Pibid — Hellen Steckelberg, marcgo de 2022)

Fonte: elaboragéo das autoras

E possivel perceber que a visao pré-moldada de ensino de inglés que acompanhava
a bolsista no inicio do projeto direcionando sua leitura inicial do texto. O texto dialogava
com uma visdo de mundo que ndo confrontava a norma. Por sua vez, o discurso ecoado
na leitura ao final do projeto mostra-se ressignificado. Neste momento, a leitura que ela
faz ja incorpora as nogGes de sulear o ensino de linguas adicionais, levanta questdes que
pensam o texto a partir de nosso espago, expande questionamentos apropriando ao nosso
contexto. Em outras palavras, o territério por onde esta leitura a levou havia sido
desconstruido e reconstruido com a ampliagdo de elementos semioticos em sua

complexidade.
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A desterritorializacdo do inglés, discutida por Monte Mor (2017) a partir de
Canagarajah (2005) havia sido completamente apagada da leitura inicial feita pela
bolsista, j& na leitura revisitando o texto a possibilidade de considerar que

a posse da lingua inglesa ja nao se concentra mais nos paises falantes de lingua

inglesa. [...] considerando-se que ele [o idioma] tem sido usado em contextos

multilingues, “como segunda lingua ou para comunicag@o entre ndo nativos.
(MONTE MOR, 2017, p. 43)

aparece nos momentos em que ela se pergunta sobre a relevancia de ensinar inglés em
uma cidade no interior de Goias, como Anapolis, por exemplo. Nossos corpos e
territorios espaco-temporais estavam sendo incluidos nesta reterritorializagdo do texto e
de seus saberes.

Foi ainda durante esta leitura que conseguimos discutir no Pibid como as aulas
sdo espac¢os de comunicacdo multimodal, ou seja, estendem-se muito além da fala e da
escrita (MONTE MOR, 2017). Comunicamo-nos também com nossos olhares, nossos
gestos, nosso corpo e seus contornos, nossas emogbes e 0 quanto as
mostramos/reprimimos. A partir de uma percepcao onto-epistémica critico-decolonial é
possivel ampliar os sentidos construidos em todos 0s momentos da aula pois nos lemos
ao ler o mundo, e, portanto, ndo ha distancia ente sala de aula e mundo real, tudo é parte
de um continuum com o qual aprendemos em devir.

A partir deste debate durante o encontro, a bolsista sentiu-se incomodada com
sua leitura inicial e dedicou-se a releitura do texto, o que Ihe rendeu uma nova entrada em
seu portfélio. Em seu relato de experiéncia ela faz questdo de mencionar como havia

ampliado seu olhar sobre o tema.

Compreendi que a construcdo de sentidos em outra lingua abriria
portas para 0 mundo, e, nas palavras constantes do portfélio de abril, “me fez
compreender que aprender a lingua inglesa tem alcances muito maiores, pois
ndo s6 da voz ao cidadao, mas amplia sem fronteiras a sua voz”.

E hoje, para mim, estes sdo uns dos principais motivos de se ensinar
inglés na sala de aula: construcdo de sentidos, o exercicio politico e social da
lingua, com um foco distinto do ha muito utilizado — distante da realidade do
aluno e voltada exclusivamente a normatividade da lingua.

Esta releitura foi fundamental para me “sacudir” por diversos
motivos. Primeiro, foi através dela que ouvi o termo “leitura critica” e logo
corri para a professora implorando socorro! Em decorréncia disso, percebi que
eu teria que dedicar muito mais do meu tempo para fazer as leituras do
programa e que enfrentaria grandes dificuldades com elas, por ter muita teoria
desconhecida e conceitos contrarios aos que eu acreditava — pois eram 0s
Unicos que eu conhecia, gragas a educacdo bancéria que recebi ao longo da
vida. Mas isso ndo foi motivo para me desanimar. (Relato de experiéncia no
Pibid — Hellen Steckelberg, marco de 2022)
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Cabe ressaltar que esta mudanca na compreensao da importancia da (re)leitura e
da dedicacdo aos estudos reverbera também uma transformacao na percepcao do conceito
de tempo. Abandonamos a visao de tempo como medida moderno-colonial, monetizada
pelo capitalismo parasitario em que vivemos, como nos alerta Bauman (2010) e passamos
a entendé-lo em outro ritmo, permitindo que nos dediquemos a compreensao e a expansao
dos sentidos da leitura. Este tema nos leva a proxima comparacao de leituras realizadas
pela segunda autora.

Desta vez a leitura solicitada era o texto “O professor de inglés e os letramentos
no século XXI: Métodos ou Etica?”, de Menezes de Souza (2011). Por meio de uma
linguagem muito acessivel e dialogando com sua/seu leitora/or, o autor inicia o texto
problematizando a questdo da globalizagdo e como os professores devem estar atentos
para as mudancas que vém com ela. Por ter sido trabalhado na sequéncia do texto de
Monte Mor (2017), as bolsistas, em especial a que co-autora este texto, ja estavam mais
alertas para o posicionamento critico em relagdo ao tema, o que resultou em observacoes
mais aprofundadas em seus portfdlios, como veremos adiante.

No texto, 0 autor nos convida a repensar sobre a préatica da leitura e relaciona mais
uma vez com o uso de tecnologias digitais. Ele questiona, por exemplo, 0 motivo da
reclamacdo de professoras/es sobre alunas/os que pouco leem e pouco escrevem, quando
essas/es jovens passam grande parte de seus dias na frente do computador (e celulares,
podemos acrescentar). Ha nesta problematizacdo um alerta para que repensemos nossos
conceitos de leitura e escrita, bem como as praticas escolares de modo geral. A leitura
linear — defendida e treinada em livros didaticos — é confrontada no texto. Para o autor,
materiais didaticos que trazem significados herméticos e ensimesmados favorecem aulas
descontextualizadas e pouco problematizadoras. Ainda neste texto a ideia de rizoma foi
introduzida as bolsistas 0 que em muito ajudou a posterior compreensdo deste modo de
construir ndo apenas leituras alineares, mas também aulas e pesquisas. Para Menezes de
Souza, a aprendizagem € apresentada de modo rizomatico, fazendo relacdo com a
complexidade do mundo contemporaneo. O texto estabelece uma metéafora para o ensino
construido horizontalmente, e em devir — sem comeco e nem fim —, em que o aprendizado
é constante e sem forma definida, cabendo a/ao professora/or ouvir e mediar a expansdo

de repertdrios.
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Direcionamos a atencdo neste momento para a transformacgdo na percepcdo do

conceito de tempo que se faz presente nos excertos que ora discutimos.

Quadro 2 — Comparacéo entre leituras da bolsista referentes ao texto Menezes de Souza (2011)

Leitura em novembro de 2020

Leitura em margo de 2022

Dia 23/11/2020
- Leitura do texto a ser apresentado por meu grupo:
“O professor de inglés e os letramentos no século
XXI: Métodos ou Etica?
Este foi o texto selecionado para 0 meu grupo
apresentar. Mais um texto excepcional de Lynn
Mério. Eu tenho gasto muito tempo com as
leituras, tentando fazer uma leitura mais critica.
Preciso reaprender a ler para talvez recuperar a
velocidade tradicional que eu possuia.
As ponderagdes do autor foram extremamente
reveladoras e mais uma vez me surpreendi com as
informacOes trazidas. A questdo do ensino
tradicional € arraigada em mim, e preciso evoluir
da mesma forma que o mundo evoluiu. Conforme
ele vai discorrendo acerca do ensino utilizando a
metéfora da éarvore eu me vejo completamente
naquela situacdo. A necessidade de comecar da
primeira pagina e ter que terminar na ultima. A
necessidade de se aprender o que se julga basico
até evoluir para o mais complexo...
Eu ja tinha observado este fato em algum momento
de discussdo, quando disse que ao estudar eu
precisava entender toda e cada palavra em uma
pagina de um livro em inglés para passar para a
préxima, e vejo que isto é exatamente o que ele
pretende tirar de nds. Essa necessidade de
completude. Me senti muito mais confortavel ao
estudar e preparar a minha apresentacéo. (Portfolio
mensal — Hellen Steckelberg, novembro de 2020.)

Me lembro como se fosse hoje quando realizei a
leitura deste texto de Lynn Maério. Consegui
levantar diversos questionamentos e extrair a
mensagem do autor, que se tornou o icone do Pibid
aos meus olhos. Com a escrita de Lynn passei a
identificar o modelo de ensino no qual estive
inserida ao longo da vida, em situacdes bastante
especificas, e, com isso, também enxergar de onde
parti e por onde desejo caminhar, de forma muito
mais nitida.

Na leitura do portfdlio consigo perceber que o
aprendizado é um processo, pois, diversas palavras
utilizadas ndo fazem mais parte do meu
vocabulario, vez que vdo de encontro com 0s
movimentos experienciados.

Penso no tempo de forma completamente
diferente, e o tempo dedicado a uma leitura bem
feita, com compreensdo, que me permite ampliar
os horizontes, jamais pode ser considerado como
“tempo gasto”. Completamente injusto este
julgamento. [...] Hoje eu consigo realizar uma
leitura sem focar nos resultados imediatos que ela
poderd me trazer. Agora vejo minhas leituras como
um passeio gostoso, sem destino certo, em que a
cada esquina o encantamento surge. E eu me deixo
levar... Lendo 0 meu comentério no portfélio de
novembro de 2020 consigo perceber a paixao que
motiva e impulsiona, ndo s6 no redescobrir, mas
também em reconhecer o desenvolvimento pessoal
em tdo curto espaco de tempo. Me dediquei!
(Relato de experiéncia no Pibid — Hellen
Steckelberg, marco de 2022)

Fonte: elaboracdo das autoras — grifo nosso.

Um més € o tempo cronoldgico que distancia esta leitura da do texto anterior.
Contudo, 0 movimento de se entregar a leitura e se permitir desconstruir ideias pré-
concebidas comeca a ocupar um espaco-tempo diferente para a bolsista. Ao revisitar seu
portfolio ela percebe que o tempo, antes considerado como algo que se gasta — e que,
portanto, se esvai, acaba — agora assume a acepgao de cuidado, dedicado. A emogédo em
reler seus registros e acompanhar o proprio crescimento se traduz em orgulho de suas
conquistas, uma mudanca na autoimagem em relacdo ao primeiro excerto trazido neste
artigo em que a frustracdo e o fracasso emergiam na escrita. 1sso nos leva a considerar
que a leitura critica e 0 movimento de registrar e resgatar estes registros narrativos

proporcionam transformacdes subjetivas e ndo apenas académicas. A leitora de margo de
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2022 se distancia daquela pessoa apressada que estudava na fila do banco. Ela agora
percebe que a aprendizagem requer uma dedicacao especial, que é um trabalho arduo,
porém recompensador. O imediatismo (tempo do consumo) cedeu lugar a reflexdo (tempo
da construcgéo de sentidos) o que favorece uma outra forma de ser e estar no mundo.

Importante destacar que esses saberes ndo se encerraram na universidade, mas
passaram a reverberar nas vivéncias. Tornamo-nos mais pacientes com o tempo de
aprendizagem de cada uma/um e passamos a apreciar 0s momentos em que percebemos
as nossas transformacbes e ampliagbes de repertorios. O movimento de revisitar
narrativas nos proporciona este olhar para si, 0 que nos tem sido muito valioso. Hellen
rememora momentos em que passou a discutir assuntos sensiveis com sua familia
problematizando pensamentos hegemoénicos e, por vezes, preconceituosos, mesmo
quando eles ocorrem em tom jocoso. Ela observa que hé intencdo em todo discurso e se
dispde a tentar desconstruir essas ideias atuando como educadora critica em todos 0s
contextos, sem que haja um sujeito cindido com um papel a ser performado em cada
ambiente. Barbra percebe que suas propostas pedagdgicas ecoam para além de seus
projetos o que a faz seguir esperancando e acreditando que a educacéo transforma as
pessoas.

Ambas aprendemos que o tempo entre as (re)leituras € importante porque varios
outros sentidos sdo construidos e vdo se emaranhando ao longo do caminho. Entendemos
gque no retorno ao texto e aos registros entrelacamos mais saberes, ressignificamos
construtos e vivéncias que nos transformam como seres humanos. Espalhamos nosso
rizoma e reconstruimos territorios o que reverbera em nossas novas leituras e até mesmo
na releitura do mesmo texto, haja vista que este movimento renova nosso olhar sobre o
texto, pois ao revisita-lo também ja somos outras/os.

Aprendemos com este exercicio de leitura critica que diversos questionamentos
sobre o texto em nds e no mundo nado serdo imediatamente respondidos, e esta tudo bem.
O processo de descoberta, redescoberta e compreensao gradual, além de todo movimento
que ocorrera a partir das provocacdes sofridas, serdo combustivel para o prosseguimento
da jornada, sem destino certo ou tempo determinado.

Rememorar esta experiéncia nos proporcionou revisitar momentos de trocas

significativas que ocorreram durante o Pibid e nos faz perceber que nossa expectativa
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guanto ao programa era acertada. Que bom que persistimos a despeito das dificuldades e

desafios enfrentados.

Palavras finais

Neste artigo buscamos evidenciar como o0 exercicio da leitura critica nos
proporcionou momentos de descoberta e compartilhamentos importantes para nosso
amadurecimento pessoal e profissional. O exercicio de registrar em narrativas o0 processo
de estudos e reflexdes no Pibid nos oportunizou ainda este momento de revisitar aqueles
momentos grafados por escrito que acionaram nossas memorias, inclusive as afetivas.

As leituras que fazemos, tal como alertou St Pierre (2014) ndo s@o mais ingénuas,
é impossivel desver as intences, os discursos engendrados, 0s elementos paratextuais, 0s
aspectos historico sociais que acompanham cada texto, quer académico ou ndo, quer
verbal ou ndo verbal. A cada conversa, a cada programa televisivo, a cada aula ministrada,
percebemos os siléncios e os gritos, os excluidos e os privilegiados, os emaranhados e as
linhas do rizoma. A relevancia da leitura critica, sobretudo a partir dos esforcos
decoloniais, emergiu das discussdes do Pibid e ecoaram para outros territérios de nossas
vidas.

Pudemos nos reencantar com o0 processo e expandir ainda mais nossos rizomas
durante a escrita deste artigo. Repensamos alguns posicionamentos, questionamos nossos
registros, revisitamos nossas memarias, desaprendemos e reaprendemos sobre a docéncia
0 que nos leva a refletir que este movimento também é um devir. Sempre havera outra
percepcao destes registros e sempre poderemos aprender um pouco mais com eles.
Esperamos que vocé, leitora/or, também consiga repensar sua relacdo com a leitura critica

de textos, sejam eles académicos ou néo.
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