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Resumo: Este artigo aborda o papel da literatura na formacao do leitor critico, tendo por objetivo
compreender a leitura/literatura como formadora de leitores com capacidade de interpretacdo e
posicionamento critico diante do que |&. Partindo da proposta de percepcdo do texto pelos niveis de
compreensdo, da obra O que é leitura, de Maria Helena Martins (2006), a pesquisa envolveu um
trabalho de leitura e andlise literaria com alunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Goias. A abordagem metodoldgica de pesquisa foi feita por amostragem. Foram analisadas
trés obras literarias: Minhas férias, pula uma linha, paragrafo, de Christiane Gabriel; Extraordinario,
de R. J Palécio — no formato livro e filme, e Dicionario de Sonhos e outras historias de cordel, de José
Francisco Borges, utilizando como recursos de abordagem os trés niveis de leitura propostos pela
autora. No contato dos alunos com as obras, o intuito foi verificar se conseguem analisar as obras
numa perspectiva critica. As analises foram realizadas por meio de rodas de conversa, desenhos,
producdo de texto e discussfes sobre as tematicas presentes em cada obra. Foi possivel evidenciar que
a literatura pode influenciar em diversos aspectos da formagdo do individuo — ndo s6 no campo da
linguagem, mas também em relacdo aos aspectos: sociais, afetivos, culturais, entre outros. A pesquisa
mostrou também o quanto a leitura é permeada de subjetividade. Ao refletir sobre o texto lido numa
perspectiva critica, cada sujeito pode estabelecer relagdes com suas proprias concepcdes a respeito da
tematica abordada.

Palavras-chave: Literatura Infantil; formacéo de leitor; criticidade.

Subject: This article addresses the role of literature in the formation of the critical reader,
aiming to understand reading/literature as a trainer of readers with the ability to interpret and
critically position themselves in the face of what they read. Starting from the proposal of
perception of the text by the levels of comprehension, from the work O que é Leitura, by
Maria Helena Martins (2006), the research involved a work of reading and literary analysis
with students from the 9th grade of Elementary School of a public school in Goias. The
research methodological approach was done by sampling. Three literary works were
analyzed: Minhas férias, pula uma linha, paragrafo, by Christiane Gribel; Extraordinario, by
R. J Palacio — in book and film format, and Diciondrio de Sonhos e outras histérias de cordel,
by José Francisco Borges, using the three levels of reading proposed by the author as
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approach resources. In the students' contact with the works, the aim was to verify if they can
analyze the works in a critical perspective. The analyzes were carried out through
conversation circles, drawings, text production and discussions on the themes present in each
work. It was possible to show that literature can influence several aspects of the formation of
the individual - not only in the field of language, but also in relation to aspects: social,
affective, cultural, among others. The research also showed how much the reading is
permeated with subjectivity. When reflecting on the text read in a critical perspective, each
subject can establish relationships with their own conceptions about the topic addressed.

Keywords: Children's Literature; reader training; criticality.

Introducéo

A literatura infantil e infantojuvenil desempenham um papel fundamental na formacéo
da crianga, contribuindo nas diversas dimensdes do seu desenvolvimento. Cumpre ainda uma
importante funcdo no sentido de contribuir para a formacao de leitores criticos (CAMARGO;
SILVA, 2020). Neste contexto, esta pesquisa discute a tematica da literatura na formacéo da
crianca e leitor critico. Partindo das trés estratégias de leitura sugeridas por Maria Helena
Martins em sua obra O que é leitura? (2006), destacamos 0 que a autora apresenta sobre
leitura sensorial, emocional e racional.

Vaérios fatores influenciam o processo de formacao do leitor critico, dentre os quais a
literatura infantil e infanto-juvenil ocupa posi¢do de destaque. Suas contribui¢cdes podem ser
recebidas e internalizadas de forma positiva ou negativa na vida do leitor. Nesse sentido, é
necessario compreender as contribuicdes que ele adquire ao longo da vida académica.

A pesquisa procurou compreender a leitura como formadora de leitores com
capacidade de interpretacdo e posicionamento critico diante do que Ié. Para atingir esse
objetivo, buscou-se: pesquisar a importancia da literatura infantil e infantojuvenil na formagéo
leitora; apresentar um histérico da formacdo do leitor critico; refletir sobre o papel da
literatura na formacdo do sujeito cidaddo; desenvolver atividades que demonstrem a
capacidade do leitor infantil/infantojuvenil em compreender o que Ié e produzir uma viséo
critica do assunto; discutir processos e niveis de leitura na visdo de Maria Helena Martins na
obra O que é leitura?(2006)

Para isso, na fundamentacdo tedrica, utilizamos autores como: Abramovich (1997),
Bakthin (1992), Coelho (2002), Martins (1994), dentre outros que nos auxiliaram na

compreensdo das possibilidades de leitura que um texto pode oferecer. Consideramos como
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resultados as seguintes constatacdes: a confirmacdo da tese de Maria Helena Martins, ao
trabalharmos a leitura sensorial, a emocional e a racional, no relato das emocbes e
experiéncias leitoras da pesquisa agdo. Segundo a autora, cada uma das trés abordagens pode
corresponder a uma forma de aproximacdo do texto. A constatacdo de que atividades que
privilegiem a leitura de textos variados na escola podem ser um caminho eficiente para
desenvolver o olhar critico dos alunos sobre 0 mundo. Utilizamos os livros: Minhas férias,
pula uma linha paragrafo, de Christiane Gabriel e o Extraordinario, de R. J. Palacio, para o
trabalho com leitura e producgéo de textos, cujos dados coletados na escola em que os alunos
leram e analisaram as obras, serviram de suporte para a nossa discussdo sobre 0s processos
formativos de um leitor com visdo mais critica da realidade.

A pesquisa contempla trés aspectos principais. Primeiramente, sdo discutidos 0s
aspectos conceituais de leitura e de literatura infantil e infantojuvenil, esclarecendo que a
leitura vai muito além da decodificacdo de codigos linguisticos, abrangendo os diversos
elementos intrinsecos e extrinsecos ao leitor que influenciam em sua interpretacdo do texto
lido. Nesta perspectiva, as literaturas favorecem a interpretagdo da crianga/adolescente por
trabalhar o aspecto ladico, inerente as atividades nessa faixa etaria.

Em seguida é apresentado um breve historico das possibilidades de formacédo do leitor
critico, abordando os aspectos histdricos, sociais e culturais que influenciam a sua formacao.
A formacdo ndo ocorre ao acaso ou de maneira neutra. Ao contrario, € fortemente
influenciada pelo contexto historico, social e cultural em que o leitor esta inserido.

Finalmente, discute-se a importancia da literatura infantil/infantojuvenil e sua teoria na
formacdo de leitores a partir da analise dos dados coletados na pesquisa de campo com 0s
alunos de duas turmas do 9° ano do Colégio Estadual Presidente Castelo Branco, turno
matutino, na cidade de Inhumas - Goias. A referida pesquisa envolveu tanto um trabalho de
revisdo bibliografica quanto um estudo por amostragem, pelo método qualitativo, onde
buscou-se analisar, do particular para o geral, como a leitura pode fazer com que o sujeito se
torne um leitor critico e participativo na comunidade em que ele vive.

Nesta pesquisa, optou-se pela técnica de amostragem de conveniéncia, com amostra de
populacdo finita — os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada. Na
amostragem por conveniéncia, os elementos sdo escolhidos por serem 0s mais acessiveis ou
faceis de serem amostrados. Assim, entrevistam-se 0s sujeitos a que se tem acesso imediato e

direto (como, por exemplo, estudantes de uma turma). No caso de amostra finita, 0 nimero de
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elementos de um grupo ndo é muito grande e, por esta razdo, a entrevista e a analise das
informacdes devem abordar a todos do grupo (ARIAS et al, 2008).

Quanto a forma de registro, optou-se por registrar os dados por escrito, seja mediante
anotagdes durante as atividades realizadas ou ainda por meio dos registros feitos pelos
proprios alunos durante as atividades.

Assim, buscou-se com esta pesquisa contribuir com as reflexdes acerca da importancia
da literatura infantil/infantojuvenil na formacao do leitor critico, entendendo que seu papel é
muito importante, tendo em vista a necessidade de construir, j& na infancia, o habito de
leitura. Compreende-se, portanto, que ler envolve o conhecimento e interpretacdo do texto e
ndo meramente uma decodificacdo de simbolos. Todavia, as duas atividades — decodificacéo e
interpretacdo - estdo ligadas uma a outra, onde a leitura possui diversos processos e estagios,

entre eles a relagdo com os sentidos como Martins (2006) nos mostra.

1. Diferenciando leitura e letramento

Ainda que constituam processos inter-relacionados, os termos leitura, alfabetizacéo e
letramento ndo podem ser considerados sindnimos. Conforme destaca Leffa (1996, p. 9): “o
processo da leitura pode ser definido de varias maneiras, dependendo ndo s6 do enfoque dado
(linguistico, psicolégico, social, fenomenoldgico, etc.), mas também do grau de generalidade
com que se pretenda definir o termo”. Em linhas gerais, segundo explica 0 mesmo autor, é um
processo de representacao, por meio do qual o sujeito “enxerga” a realidade, abrangendo nao
somente a leitura de palavras, mas de imagens, expressfes faciais (é possivel por meio delas
“ler” que alguém nao estd bem, por exemplo), entre outros elementos. No que se refere ao
texto, ler € extrair significado ou atribuir significado ao texto lido. Assim, a leitura ¢ um
processo subjetivo, onde a percepcdo da realidade ou do texto escrito € influenciada pelas
concepcoes, pelos valores e pelas experiéncias prévias de cada sujeito.

J& a alfabetizacdo refere-se ao processo de aquisigdo da “tecnologia da escrita”, assim
entendida como o conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades necessarias a pratica de
leitura e de escrita. Neste sentido, € imprescindivel desenvolver a habilidade de codificacao de
fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas, isto €, o dominio do
sistema de escrita (Morais; Albuquerque, 2007). Uma pessoa € considerada alfabetizada
quando conhece o cddigo alfabético, compreendendo que sons as letras representam, além de

ser capaz de ler palavras e textos (Carvalho, 2010).

Cidade de Goias, vol. 4, n. 1, julho/2022




Gracielly Silvia Cunha

Para Soares (2001), a alfabetizacdo envolve a acdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever, enquanto o letramento refere-se ao estado ou condi¢do de quem néo apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. De acordo com Morais
e Albuquerque (2007, p. 47): “alfabetizar e letrar sdo duas acOes distintas, mas inseparaveis”.
O letramento vai além da alfabetizagdo, isto €, de ensinar a ler e escrever, mas envolve o
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita. Segundo Soares (2003) o letramento
abrange os conhecimentos, habilidades e atitudes que permitem a insercdo dos individuos nas
diferentes situacOes de uso da escrita, envolvendo a diferenca entre saber ler e escrever e viver
na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever.

Assim, o letramento torna o sujeito capaz de interpretar o que Ié, fazendo uso
autdbnomo da leitura e da escrita em diferentes situa¢@es sociais. Depreende-se dai que nem
todo sujeito alfabetizado (isto é, que domina os coOdigos da lingua escrita), pode ser
considerado letrado, tendo em vista que muitas vezes sua habilidade de leitura restringe-se a
decodificacdo, enfrentando sérias dificuldades em apreender o sentido daquilo que I€é, ou
ainda em produzir textos que atendam as suas necessidades na vida social.

Silva (2015, p.23) ainda apresenta conceito de letramento literario, compreendido
como a “constru¢ao literaria dos sentidos”, isto €, a atribuicdo de significados a experiéncia
literaria a partir de suas préprias experiéncias individuais. Segundo a autora, o letramento
literario possibilita descobrir que nossa imaginagdo nos permite ser nés mesmos e ainda
outras pessoas, e isso € 0 que atribui sentido a experiéncia literaria.

A literatura pode trazer importantes contribuicdes a formacdo do individuo, em seus
diferentes aspectos (cognitivo, linguistico, social, entre outros). Deste modo, exerce um papel

fundamental desde a infancia, como sera discutido a seguir.

2. A literatura infantojuvenil e suas contribuicdes

A literatura infantil/infantojuvenil é apontada como um elemento valioso na formacao
da crianca, ajudando ndo s6 no desenvolvimento da linguagem como também nas demais
dimensdes do desenvolvimento. De acordo com Hunt (2010, p.96) “a literatura infantil, por
inquietante que seja, pode ser definida de maneira correta como: livros lidos por,
especialmente adequados para, ou especialmente satisfatorios para membros do grupo hoje
definido como criangas”. Segundo o mesmo autor a literatura infantil difere de outras
literaturas em varios niveis: possui um publico diferente, com habilidades diferentes, além

de temas, estruturas, tratamento e vozes diferentes e adequados ao publico infantil. Para
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Cunha (2003), a literatura infantil abrange os livros que tém a capacidade de provocar a
emocao, o prazer, o entretenimento, a fantasia, a identificacdo e o interesse da crianca.

Quando se trata de adolescéncia, boa parte dos estudiosos do desenvolvimento
humano afirma que ser adolescente é viver um periodo de mudangas fisicas, cognitivas e
sociais que, juntas, ajudam a tragar o perfil desse grupo de pessoas. Segundo FROTA (2007,
p. 155),

Hoje, tem-se a adolescéncia como uma fase do desenvolvimento humano
que faz uma ponte entre a infancia e a idade adulta. Nessa perspectiva de
ligacdo, a adolescéncia é compreendida como um periodo atravessado por
crises, que encaminham o jovem na construcdo de sua subjetividade. No
entanto, a adolescéncia ndo pode ser compreendida somente como uma fase
de transicéo.

A literatura infantojuvenil diferencia-se daquela destinada ao publico adulto tanto no
que se refere a temética, como em relacdo a linguagem adotada e 0 uso de imagens como
instrumento comunicativo. Os livros infantis, de modo geral, possuem uma abordagem mais
ludica e adequada ao publico infantil. Os de literatura infantojuvenil trazem discussdes de
aventuras, suspense, dramas, acontecimentos sociais e cotidianos. Neste estudo foram levadas
em consideracdo as duas abordagens. Embora as classes pesquisadas sejam de alunos de 9°
ano, entende-se que as leituras propostas trazem assuntos adequados ao que se pretende
discutir nas visdes dos niveis indicados por Martins (2006).

Um dos beneficios da literatura infantil esta ligado ao desenvolvimento da linguagem
da crianca. Neste sentido, € importante estimular desde cedo a interacdo da crianca com
diferentes materiais impressos.

quanto mais precoce e sistematico for o contato com o mundo do
impresso, mais facilmente as criangas se apropriam das convengdes do
cadigo escrito, desenvolvendo concepcbes sobre as funcionalidades e os
aspectos figurativos e conceituais da linguagem escrita, as estratégias e
0s comportamentos de leitor, procurando, de forma espontanea, ensaiar
as suas primeiras tentativas de leitura e escrita, que naturalmente um
educador responsivo deve incentivar e valorizar (Mendes; Velosa, 2016, p.
116).

Mendes e Velosa (2016) ressaltam a importancia de que o adulto crie contextos
educativos que favorecam o contato com diversos suportes de leitura — revistas, jornais, livros
— deixando as criangas manusearem livremente esses materiais diversificados, de modo a
estimular a sua curiosidade sobre o impresso. Se isso ndo acontece em casa, a escola tem a

responsabilidade de suprir essa caréncia.
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A literatura infantil e infantojuvenil sdo, por esséncia, a porta de entrada ao mundo da
leitura e da literatura. A literatura infantojuvenil tem como caracteristica o vasto repertério de
imagens e elementos psicoldgicos e culturais que as obras contém e que integram 0
imaginario infantil e ativam lembrancas afetivas nos jovens. Em geral, as histdrias propdem
problemas a serem resolvidos, instigando o adolescente a utilizar sua imaginacdo e
conhecimento para resolver situa¢Ges que podem ocorrer, de fato, em seu cotidiano (SILVA,
2017).

Conforme Mendes e Velosa (2016), o acesso a diferentes tipos de géneros textuais
pode contribuir decisivamente para o desenvolvimento global da crianca em varios niveis:
Cognitivo - amplia a compreensdo de mundo, desenvolve o raciocinio ajuda a organizar e
estimular o pensamento divergente, o espirito critico e reflexivo; linguisticos (lexicais,
morfossintaticos e semanticos) e literarios - amplia o capital lexical e morfossintatico da
crianca; favorece o desenvolvimento da sua linguagem oral; facilita a compreensdo de
analogias, comparacdes, metaforas e outros procedimentos literarios que auxiliam a crianca a
desenvolver a sua capacidade interpretativa e a sua competéncia leitora; psicoldgicos - por
permitir & crianga projetar-se nas personagens de ficcdo e nos seus modos de ajuda a
consolidar a sua identidade pelo confronto com o outro, bem como a apaziguar alguns receios
e angustias que se lhe colocam nesta fase do seu desenvolvimento; e social — permite
distinguir o bem e o mal, adquirindo valores sociais e morais que serdo determinantes na
formagdo do seu mundo interior; incentiva a colocar-se simbolicamente no lugar do outro e
entender melhor as suas experiéncias de vida, os seus problemas, as suas contingéncias.

Ao destacar a importancia da leitura na formagdo humana, Coelho (2000) argumenta
que a literatura aparece, desde sua origem, ligada a funcdo essencial de atuar sobre as mentes
e 0 espirito, possibilitando ao sujeito a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer
sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra
atividade.

Por meio da literatura infantil e da literatura infantojuvenil, a crianga/adolescente entra
em contato com diferentes situacdes do mundo real ou imaginario e pode, a partir dai,
compreender melhor o mundo que a cerca, assimilar diferentes emocdes, ampliando ndo sé
seu repertério linguistico como também criativo, social, cognitivo. A literatura contribui,
portanto com o desenvolvimento da crianca de forma integral, contemplando aspectos como a

linguagem, a comunicagédo, a criatividade, a afetividade, entre outros. Favorece também o
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desenvolvimento da criticidade, ampliando sua visdo de mundo, como serd discutido no

topico a sequir.

3. A formacao do leitor critico

A leitura desempenha um papel fundamental na formagdo do individuo. Gongalves
(2019) explica que o senso critico € uma habilidade complexa e interminavel, que possui
também uma natureza politica. Posicionar-se criticamente, segundo a autora, € participacéo
cidada e politica, prevista, inclusive nos documentos oficiais que fundamentam a educagdo
brasileira.

Menegasse e Morais (2002) alertam que a leitura critica nem sempre € uma atividade
vista com “bons olhos” pela elite dominante, visto que sujeitos que questionam e cobram com
fundamentos incomodam. Segundo os autores, numa sociedade capitalista, a sobrevivéncia
da elite depende do nivel de ignoréncia da populagdo, enquanto a construcdo da criticidade na
escola seria uma ameaca a quem esta no poder, que, geralmente provém da elite.

Conforme Menegasse e Morais (2002, p. 135) o principal objetivo da interacdo com
diversos tipos de texto é que o leitor “venha a desenvolver uma visao critica da realidade,
saber 0s motivos de as coisas serem como sdo e questionar suas alteracbes em beneficio da
coletividade e ndo de uma parcela minoritaria que manipula os bens coletivos”.

A leitura exerce um papel fundamental na emancipacdo politica dos individuos, na
medida em que lhes permite conhecer diferentes abordagens de uma mesma tematica,
construindo assim uma visdo mais abrangente da realidade. Desta forma, cada individuo
desenvolve suas prdprias impressdes de acordo com sua bagagem cultural, social e histérica.

Goncalves (2019) destaca trés importantes atividades que compdem a leitura critica:
questionar, avaliar e verificar funcionalidade. Ao questionar, o leitor verifica os pressupostos
de um texto, levantando seus vieses, isto €, 0 que o0 autor quis dizer com o texto. Ao avaliar,
partindo de suas experiéncias anteriores, ele faz distingcdo entre o que é ou ndo relevante. J& ao
verificar a funcionalidade do texto, ele analisa 0 mérito do texto, pautando-se em justificativas
baseadas em evidéncias. Para a autora, o leitor critico sempre reflete a respeito do que I€,
busca fundamentos e examina atenciosamente um texto, em face de sua experiéncia, dos seus
conhecimentos e de seus valores.

Esta percepcédo vai ao encontro do que propde Martins (2006) ao tratar dos trés niveis
de leitura - sensorial, emocional e racional, onde a leitura sensorial envolve o primeiro contato

e as primeiras impressdes sobre o texto, a emocional estabelece relagdes com as vivéncias
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anteriores do leitor, sobretudo do ponto de vista da afetividade, e a racional leva em conta a
dimensao intelectual do texto lido, ao sentido impresso pelo autor em sua obra.

A leitura critica pressupde uma analise ampla do texto lido, considerando todas estas
dimensGes. Numa perspectiva critica, o leitor analisa o texto sob diferentes aspectos,
estabelecendo relagcBes com seus conhecimentos e experiéncias prévias, sem deixar de lado a
objetividade em identificar a mensagem que o autor quis passar.

Assim, considera-se fundamental proporcionar aos alunos, desde a infancia, o contato
com diferentes tipos de textos e a oportunidade de realizar uma leitura minuciosa,

favorecendo assim a formacdo de uma visdo mais critica do mundo ao seu redor.

4. Analise dos dados coletados®

Partindo da analise das ideias levantadas nas consideracGes acima, observa-se a
necessidade de buscar na escola elementos que possam comprovar se a leitura na escola,
especialmente iniciada com a literatura infantil e ampliada pela infantojuvenil e por outras
literaturas ao longo da vida académica, constitui o elemento primordial na formacdo de
leitores com uma visdo critica consistente e com mais capacidade de atuar na sociedade em
que vive. Foi realizado um estudo da obra O que ¢ leitura?, de Maria Helena Martins (2006),
segundo a qual um leitor normalmente passa por trés niveis de leitura para conseguir
compreender o que Ié: o sensorial, 0 emocional e o racional — e que esses niveis mantém um
intercdmbio, mesmo que involuntario, fazendo com que, ao lermos um texto, tenhamos
condicdes de perceber desde a textura do livro, ao nimero de paginas, como também de sentir
as emocdes sobre o que lemos, até o impacto que 0 assunto exerce em nossas atitudes pés
leitura e assim, termos a percepg¢do do conteido para avaliar o seu reflexo para nds sobre os
ambientes que nos cercam.

Pensando nisso, resolvemos trabalhar algumas leituras guiadas, com alunos de duas
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, turno matutino, do Colégio Estadual Presidente
Castelo Branco, com a hip6tese de que essas leituras possibilitariam identificarmos as reacfes
e atitudes dos alunos frente aos textos, e, assim, podermos comprovar ou ndo a ideia de que

todo leitor, ao se portar frente ao texto com a intencdo de realizar a leitura, leva consigo um

! Neste tdpico, em alguns momentos preferimos empregar os verbos na primeira pessoa do plural devido ao
trabalho com as atividades que constituem os dados selecionados ter sido um trabalho coletivo em que a
pesquisadora participa ativamente do processo e se envolve com as questdes propostas.
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conjunto de saberes e pensares, que 0 induzem a se comportar de uma ou de outra maneira, ao
assimilar o conhecimento do que Ié.

Assim, utilizando trés textos diferentes, procuramos, no trabalho com cada um,
enfatizar um dos niveis com tal intencionalidade (porque sabemos que a cada leitura, 0s trés
niveis envolvem o leitor) como estratégia de trabalho, para explicar, segundo o pensamento da
autora, que a leitura é um eficiente formador de leitores de mundo com uma visdo critica mais
apurada. A comprovacdo da hipotese leva-nos a afirmar que a leitura pode e deve ser o
elemento propulsor da formacdo critica e a escola tem grande responsabilidade nesta
formacdo. E mais, a leitura de obras literarias produz um efeito ainda melhor porque o texto
literario tem a riqueza de trabalhar com os componentes metafoéricos e culturais da linguagem,
despertando emocdes, prazer, incbmodo ou mesmo uma transformacao em quem €.

O trabalho foi desenvolvido em trés etapas: a primeira com o livro Minhas férias, pula
uma linha, parégrafo (Christiane Gabriel); a segunda com o livro Extraordinario (R. J.
Palacio) e o filme de mesmo titulo; e a ultima com o livro Dicionario de Sonhos e outras
histérias de cordel (José F. Borges). Em seguida sdo apresentados os relatos das atividades
desenvolvidas bem como as discussfes sobre como tais atividades podem contribuir com a

formag&o do leitor critico.

4.1. O trabalho com o livro Minhas Férias, pula uma linha, paragrafo

O livro Minhas férias, pula uma linha paragrafo, de Christiane Gribel, traz uma
tematica bastante familiar para os alunos, uma vez que a escrita de uma redacdo sobre as
férias é algo bastante comum em sala de aula. A autora traz uma reflexdo critica sobre como
este tipo de atividade é comumente desenvolvido, muitas vezes desconsiderando o conteldo e
concentrando a avaliacdo na gramatica do texto dos alunos, isto é, aproveita o relato de férias
dos alunos apenas para saber como estdo no uso da ortografia, das concordancias e regéncias,
ndo levando em conta a mensagem da escrita.

Foi realizada a leitura individual do texto em sala de aula com auxilio de aparelhos
celulares de alunos, e o recurso do livro em forma de arquivo PDF. Em uma folha branca, foi
solicitado aos alunos que colocassem onde queriam passar suas férias e 0 porqué de passar as
férias nesse local. No verso da folha colocaram a realidade de onde passariam as férias e
como passariam. Logo ap0s, responderam 3 questdes, uma sobre a autora que ndo sera
analisada aqui porque ndo aborda questao referente a discussdo, a outra se gostaram do texto,

qual parte gostaram mais e por ultimo qual parte eles menos gostaram. A atividade foi
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desenvolvida com 50 alunos do 9° ano, sendo que destes, 35 relataram ter gostado do livro e
15 ndo ter gostado.
Os alunos participaram com interesse das atividades desenvolvidas, identificando-se

com a tematica. Algumas respostas apresentadas pelos alunos foram as seguintes:
Partes que gostaram
“Eu gostei da parte que o menino fala que ndo gosta de escrever redacao
sobre as férias. Me identifiquei pois eu também nado gosto (L.H.B —9°4)”

“Gostei quando fala da dificuldade de colocara as férias inteiras em um
paragrafo, também acho dificil” (A.C.S — 9° B)

“Gostei da parte que fala do futebol no campinho, eu amo jogar em
campinho” (J.H.P — 9° B)

“Fu gostei guando fala de como é bom o ultimo dia de aula, ou quando esta
chegando as férias e todo mundo fica feliz” (P.H. O - 9° A)

Partes que ndo gostaram

“Eu ndo gostei da parte em que descobrimos que o menino ndo estd na sala
de aula e sim na sala do diretor. Eu achei que ele estava lendo para a
professora sua redacéo.(S.C — 9°B)”

“Eu ndo gostei de quando a professora devolve a redac¢do cheia de
corregOes, eu detesto quando isso acontece (L.C.M —9°4)".

“Eu achei ruim quando fala que a professora so corrige as palavras erradas
e nem déa importancia para como foram as férias (F.C.R — 9° A).

Muitos alunos também apresentaram respostas semelhantes, tanto na identificacdo
com 0 personagem ao ndo gostar de escrever este tipo de redacdo quanto em relacdo ao
ambiente em que se passa a histdria — que s6 ao final descobrem que ocorre na sala do diretor.
A regularidade tematica das duas Ultimas respostas aponta a improdutividade das meras
correcOes gramaticais em textos que revelam tematicas importantes, como as experiéncias
vivenciadas durante as férias. Desvalorizar a estruturacdo textual e anular a narrativa das
férias sdo agdes que desmotivam os alunos ao gosto de escrever redacdes

Foi possivel discutir com os alunos, além da expectativa e realidade de suas férias, a
questdo de como as férias sdo tratadas neste tipo de redacdo. Buscou-se, nesta discussao
ressaltar que a forma, as normas ortograficas sdao importantes, mas o conteddo também €

muito importante e deve ser valorizado. A fala dos alunos aponta exatamente isso:
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“Eu fico triste quando minhas férias ndo podem ser como eu gostaria, acho
que todo mundo devia ter férias legais (A.C.S—9°4)”

“Eu queria ter umas férias mais animadas, mas la em casa a gente ndo tem
dinheiro” (F.R.S — 9° B).

“Minhas férias ndo foram como eu sonho mas foram legais também, pelo
menos pude brincar com meus primos e amigos” (H.S — 9° A).

“Nao gostei quando fala que a professora ndo comenta sobre as férias em
si, fica preocupada s6 com corrigir palavras erradas (T.F. — 9°B) .

“As férias sdo um momento tdo legal, pra que obrigar a gente a escrever
redacdo. Nao era melhor conversar sobre como foi? (P.H.O —9°4)”.

As criangas apontaram a questdo social como impeditivo para ndo terem as férias
como gostariam, demonstrando uma consciéncia critica em relacédo a realidade em que estdo
inseridas. Também mostram uma postura critica ao questionar a atitude dos professores ao
apontarem erros e nem sempre prestar atencdo ao contetdo do que os alunos escrevem.
Deduzimos por essa fala que, para muitos deles, escrever é um exercicio chato e obrigatorio
(pois as férias sdo legais) e, pelas respostas anteriores, interpretamos que escrever € ruim
porque as corre¢cdes gramaticais vdo emergir no texto em que o conteido é apagado na

avaliacdo docente.

4.2 .Extraordinario: Comparando o filme e o livro

O livro Extraordinario, escrito por R.J Palacio, conta a historia de August Pullman (ou
Auggie), um garoto de 10 anos que nasceu com uma deformidade facial que infelizmente Ihe
rendeu 27 cirurgias plasticas. Depois de anos estudando com sua mae em casa ele finalmente
comeca a frequentar uma escola, precisando se esforcar para se adaptar a nova realidade,
enfrentando os olhares e comentarios maldosos dos colegas. Com o tempo, porém, Auggie
consegue fazer grandes amizades, mostrando ser um exemplo de superagéo e coragem.

O filme, de mesmo titulo (ver acima), lancado em 2017 sob a direcdo de Stephen
Chbosky, relata de forma resumida a historia do livro, acabando por omitir alguns detalhes
que podem ser considerados indispensaveis como, por exemplo, o bullying sofrido por
Auggie, tratado de forma bem mais branda no filme que no livro.

Durante a pesquisa, primeiramente foi exibido o filme e em seguida os alunos

puderam ler o livro. Foi desenvolvida uma dindmica de comparar o livro com o filme, em que
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os alunos foram levados para um espaco aberto onde conversamos a respeito das emocdes e
temas que sdo abordados no filme, e foi possivel perceber que ficaram tocados com a histéria
do personagem principal.

Aproveitamos 0 momento para que a professora que auxiliou na dindmica relatasse a
experiéncia como mée de um filho autista. Em seu relato ela disse que € muito dificil para
uma mée, ver seu filho ser motivo de piada, ver as pessoas olhando e tratando-o de forma
diferente. Foi um momento muito emocionante pois 0s alunos sentiram-se muito comovidos
com o tema. Apos a discussdo, os alunos desenvolveram uma dissertacdo com o tema
bullying, onde colocaram o que acham desse tema e 0 que conhecem sobre 0 assunto.

As discussoes realizadas a partir das analises do livro e do filme foram bastante
produtivas, sendo que os alunos puderam comentar sobre suas experiéncias em relagdo ao
bullying, além de refletir sobre o impacto deste na vida dos individuos, como na historia do
livro/filme e do relato da professora. A seguir, sdo transcritas algumas opinides dos alunos em

relacdo ao trabalho desenvolvido:

“Eu ndo gostei do que o personagem Julian fez com o menino August, pois
mesmo ndo aceitando as pessoas devemos respeita-las” (aluno J.E. - 9° B).

“Eu gostei muito do livro, pois retrata bem a realidade de muitos jovens,
criangas e toda familia envolvida. August teve a grande sorte de ter uma
familia que lutasse por ele e ndo o abandonou em nenhum momento ” (aluno
G.H. -9° B).

“Eu achei muita covardia ficar praticando bullying contra ou Auggie, ele
ndo merecia” (aluna G.S. -9° A).

“Eu achei a historia do Auggie muito triste e muito bonita ao mesmo tempo.
Achei bonito como ele consegue superar as dificuldade. (aluna C.R. -9°A) .

“A historia é triste e real, pois muitas vezes vemos pessoas discriminando as
outras por deficiéncias, pela cor, pelo peso, e muitas outras coisas” ( aluno

J.E.-9B).

Os relatos evidenciam que o livro e o filme provocaram importantes reflexdes, as
quais podem contribuir para uma mudanca de comportamento, muito importante para
combater o bullying dentro e fora da escola. Os alunos demonstraram grande comogao com a
tematica do livro/filme bem como o relato da professora, revoltando-se inclusive com os
personagens agressores.

A partir dai foi possivel realizar uma reflexdo sobre os temas abordados, tais como a

questdo do bullying, ndo s6 em relacéo as pessoas com deficiéncia como em todas as pessoas
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que fogem ao “padrdo” estabelecido pela sociedade. Refletimos também sobre a importancia
da familia e do apoio dos amigos para que as pessoas consigam superar as dificuldades.

Os alunos demonstraram uma postura critica em relagdo as temaéticas abordadas,
revoltando-se com os agressores (“por que eles fazem isso?”; “isso ndo é certo, devia ser
punido” — foram comentérios comuns entre os alunos). Também demonstraram admiragdo

pelo apoio da familia e a histdria de superacdo do personagem.

4.3.Literatura de Cordel: Dicionario de Sonhos e outras historias de cordel

A Coletanea de textos “Dicionario de Sonhos e outras histérias de cordel”, traz textos
de literatura de cordel, tematizando o cotidiano do homem comum, o canga¢o, 0 amor, 0S
castigos do céu, os mistérios, 0s crimes e a corrupcao, as festas populares e 0s costumes.

Apos a leitura do texto com os alunos, foi realizada uma roda de conversa a partir das
palavras-chave que aparecem nas historias como: drogas, bebidas alcoolicas e mas amizades.
Durante a atividade os alunos interagiram, refletindo sobre a influéncia das mas amizades
bem como sobre o perigo do abuso de alcool e drogas tanto na adolescéncia quanto na vida
adulta.

Os alunos relataram casos familiares envolvendo abuso de alcool e drogas, citaram
consequéncias como acidentes, separacdes familiares, brigas em casa, entre outras situa¢es

provocadas pelo alcool e pelas drogas:

“Eu tenho um tio que ja foi preso por causa de drogas, ele tinha amigos
ruins” (LC — 9° A).

“A gente tem um vizinho que bebe, fica louco e apronta um escandalo em
casa, ja ouvi ele bater na mulher e nos filhos, quebrar coisas” (C.R. —9° A).

“Meu avé ja bateu o carro bébado, sorte que ndo morreu” (H.C.R —9° B).

“ Minha tia separou do marido porque ele so chegava bébado e ainda
queria bater nela” (F.R.S — 9° B).

Refletimos também sobre 0 quanto é importante escolher bem as amizades e saber

fazer boas escolhas na vida para ndo enfrentar problemas como os relatados.

4.4.As obras trabalhadas e a formacéo do leitor critico
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O trabalho sobre estas trés obras com os alunos do 9° ano da escola pesquisada
evidenciou a importancia da literatura na formacdo critica dos sujeitos, além de confirmar
nossa hipotese inicial de que as leituras possibilitariam identificar as reacdes e atitudes dos
alunos frente aos textos, uma vez que todo leitor, ao se portar frente ao texto com a intencédo
de realizar a leitura, leva consigo um conjunto de saberes e pensares que o induzem a se
comportar, pelo conhecimento do que I€.

A leitura é sempre uma atividade subjetiva, influenciada pela bagagem cognitiva,
historica, cultural e social do leitor. No mesmo sentido, Britto (2006, p. 84) afirma que “ler ¢
uma acdo intelectiva, através da qual os sujeitos, em funcdo de suas experiéncias,
conhecimentos e valores prévios, processam informagao codificada em textos escritos”.

Ao ler um livro ou um texto, o individuo o faz de acordo com as suas visdes de
mundo, as suas concepcdes sobre o tema, as vivéncias que possui (ou ndo) em relacdo ao que
estd sendo abordado pelo autor. No caso dos livros analisados, foi possivel observar
claramente a identificacdo dos alunos com os personagens dos textos e como cada histéria os
remetia a lembrancas e situacdes vivenciadas por eles.

As atividades realizadas permitiram também constatar a presenca dos niveis de leitura
apontados por Martins (2006) - sensorial, 0 emocional e o racional a cada mudanca de
comportamento nas etapas de conhecimento das obras. A leitura sensorial permite ao leitor
“conhecer o que ele gosta ou ndo, mesmo inconscientemente, sem a necessidade de
racionalizagOes, justificativas, apenas porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato ou
o paladar” (Martins, 2006, p. 42). Ja leitura emocional caracteriza-se por “um processo de
participagdo afetiva numa realidade alheia, fora de n6s” (Martins, 2006, p. 52), emergindo a
empatia, a capacidade de colocar-se no lugar do outro. A leitura racional, por sua vez, é
essencialmente intelectual, acrescentando a leitura sensorial e emocional “o fato de
estabelecer uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, a reordenacdo do mundo
objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, dar sentido ao texto e questionar tanto a propria
individualidade como o universo das relagdes sociais”. (Martins, 2006, p. 66). E justamente
quando o leitor consegue atingir o nivel da racionalidade que ele passa a olhar para as
experiéncias vividas, lidas e aprendidas dentro e fora da escola com posicionamentos 16gicos
e maduros.

Ao visualizarem as cenas relatadas em cada obra, com seus cenarios e atmosferas, 0s
alunos puderam vivenciar diferentes sensacfes (leitura sensorial) as quais muitas vezes

puderam experienciar em seu cotidiano. Ao se envolverem com situagGes vivenciadas pelos
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personagens puderam se revoltar, se comover, se identificar com tais personagens (leitura
emocional). E, ao fazer a analise critica de cada obra, discutindo-as com seus pares, puderam
também realizar uma leitura mais racional, isto é, apreendendo os significados e os sentidos
que cada autor traz para sua obra.

Durante a participacdo dos alunos nas atividades foi possivel observar que, no
primeiro contato com a historia, os alunos ja demonstraram certo interesse pela obra, fazendo
algumas suposicdes sobre o que seria abordado ali. Durante a leitura e discussao, observou-se
fortemente a leitura emocional, quando demonstraram empatia em relagdo ao personagem que
sofria bullying e revolta com o personagem agressor. Durante a discussdo, a abordagem foi
também racional, estabelecendo relacdes com experiéncias dos alunos em relacdo ao bullying
e suas percepcdes acerca de como o preconceito se revela na sua vida cotidiana, atingindo
diversos grupos sociais.

Assim, a leitura sensorial foi trabalhada por meio do primeiro contato com o livro e as
deducdes sobre do que ele trataria, as quais foram estimuladas pela pesquisadora por meio de
perguntas como: “Qual o titulo do livro? O que vocé consegue ver na capa? Do que serd que
ele trata?”. A leitura emocional foi trabalhada durante as discussbes em que os alunos
puderam identificar-se com os personagens e com experiéncias vividas em seu cotidiano. Ja a
leitura racional foi trabalhada durante o processo de interpretacdo dos textos e apreensdo do
sentido que o autor quis trazer para o texto, inclusive na discussdo de como a historia é.

As atividades desenvolvidas demonstram o potencial que a literatura tem de contribuir
para a formacdo do sujeito critico, levando os alunos a refletir sobre diferentes questdes e
estabelecer relagdes destas com sua vida cotidiana e os problemas sociais que fazem parte de
sua realidade. A partir destas reflexdes pode-se promover uma mudanca de comportamento
que certamente refletira numa transformacéo social.

Desta forma, cumpre destacar a importancia da literatura principalmente no ambiente
escolar e como o trabalho com diferentes tipos de textos e com diferentes tematicas possibilita
o desenvolvimento ndo s6 de habilidades linguisticas como também emocionais, afetivas e

sociais.
5. Considerag0es finais

Esta pesquisa teve por objetivo compreender a leitura como formadora de leitores com

capacidade de interpretacdo e posicionamento critico diante do que 1é. Nesse sentido, a analise
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da obra O que é leitura?, de Maria Helena Martins, possibilitou refletir sobre o quanto o
processo de ler extrapola a mera decodificacdo da palavra escrita.

A leitura, no entendimento de Martins (2006), abrange os niveis sensorial, emocional e
racional, os quais se inter-relacionam, mostrando a importancia da bagagem individual de
cada leitor diante do texto e o aperfeicoamento de uma visdo mais social e humana a partir do
conhecimento sistematizado pela leitura.

Durante o trabalho desenvolvido junto aos alunos do 9° ano da escola pesquisada,
buscou-se trabalhar com estes trés niveis de leitura. No campo sensorial, 0s alunos puderam
entrar em contato com cada obra, apontando o que gostaram ou ndo gostaram em cada uma
delas. No aspecto emocional, os alunos puderam identificar-se com 0s personagens e as
situacdes por eles vivenciadas, refletindo sobre situagbes e/ou emocbes presentes em sua
propria vida, a partir da leitura dos textos. JA no campo racional, foi realizada uma analise
critica de cada obra, refletindo sobre os diferentes aspectos apontados pelos autores e também
como uma mesma tematica pode ser abordada de forma diferente - como no caso do
Extraordinario nos formatos livro e filme.

As atividades comprovaram a hip6tese sobre a importancia da literatura na formacéo
dos individuos e como esta pode contribuir na formacdo de comportamentos e atitudes frente
a problemas sociais que fazem parte do cotidiano dos alunos. A leitura trabalha ndo sé a
linguagem, mas diversos aspectos da formagdo humana e, por esta razdo, precisa ser cada vez
mais valorizada dentro e fora do ambiente escolar.

Outro elemento importante que se percebe é que, ao corrigir as produgdes textuais dos
alunos, o professor deve ter em mente que ndo basta corrigir a estruturacdo gramatical, mas
atentar-se ao conteudo, inclusive as emog¢des que o aluno/autor transmite através de sua
escrita. Nas atividades desenvolvidas, ficou claro que os exercicios reflexivos e criticos
desenvolvidos com alunos de 9° ano durante foram além do nivel decodificatorio, tornando-se

assim uma atividade muito mais significativa, gerando mais aprendizagem.
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