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RESUMO: A interdisciplinaridade na educacdo nos remete a abordar algumas questdes.
Primeiramente do seu conceito e depois do seu método e teoria. No contexto brasileiro a
intervencdo e cambiamento de vérias disciplinas no ensino por meio de temas transversais,
demonstram que a préatica da interdisciplinaridade transpde 0 universo universitario.
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ABSTRACT: The interdisciplinarity in education adresses us some issues. First toward its
concept and after its method and theory. In the Brazilian context, the intervention and change
of several disciplines in the teaching through transversal themes demonstrate that the practice
of interdisciplinarity transpose the university universe.
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Conceito, método e teoria

A interdisciplinaridade tem suas raizes na historia da ciéncia moderna, sobretudo
aquela produzida a partir do século XX e para se compreender este movimento, € necessario
apresentar algumas consideracdes sobre esta tematica.

A pesquisa sobre interdisciplinaridade ainda € muito recente, mesmo assim
existem alguns autores que se destacam por sua producdo; sdo eles: lvani Fazenda, que possuli
varias publicacdes sobre o tema e sua relacdo com a educacdo sendo coordenadora de uma
equipe de pesquisadores da PUC-SP, que desenvolve diversas pesquisas; Hilton Japiassu, que
possui também diversos trabalhos, tanto em sua manifestagdo na educagdo como na ciéncia;
em Portugal se destaca a autora Olga Pombo, que é também pesquisadora sobre as
manifestacdes do tema no Brasil e j& esteve no pais ministrando diversas palestras sobre o
assunto.

Nos anos 70, a interdisciplinaridade surge como resposta as necessidades de uma
abordagem mais integradora da realidade. Ainda que muitas vezes esteja associada a

realizacdo de projetos aparentemente pseudo-interdisciplinares na area da educacéo, ela nasce

Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares de Ensino —v. 7, n. 1, julho/2017
ISSN 2237-2075


http://www.scielo.br/pdf/ref/v9n2/8641#page=11
http://www.scielo.br/pdf/ref/v9n2/8641#page=11
mailto:pitucagarcia@hotmail.com
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ivani_Fazenda&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/PUC-SP
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Hilton_Japiassu&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Olga_Pombo&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil

Ploina 54

e Universidade
< ) Estadual de Goias

da hipotese de que, por seu intermédio, é possivel superar os problemas decorrentes da
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excessiva especializagdo, contribuindo para vincular o conhecimento a préatica através da
conciliacdo com outras areas do saber.

Japiassu foi responsavel por introduzir, no Brasil, a partir de 1976, as concepgoes
sobre interdisciplinaridade. Japiassu e lvani Fazenda sdo considerados responsaveis pela
veiculacdo do tema no Brasil, sendo o fulcro tematico de Japiassu epistemo-logico, e o de
Fazenda, pedagogico; entretanto, os dois autores tém como base de suas teses a filosofia do
sujeito.

De acordo com eles, a interdisciplinaridade é apontada como saida para o
problema da disciplinaridade, que é contextualizada como uma espécie de doenca, devendo,
portanto, ser superada/curada, através da pratica interdisciplinar. Para sua viabilizacdo, eles
indicam a presenca de profissionais de vérias areas como necessidade intrinseca ao projeto
interdisciplinar. Trata-se da presenca de equipes multidisciplinares para o desenvolvimento de
projetos de pesquisa.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade faz-se mister a intercomunicagao
entre as disciplinas, de modo que resulte uma modificacdo entre elas, através de dialogo
compreensivel, uma vez que a simples troca de informacdes entre organizagdes disciplinares
ndo constitui um método interdisciplinar.

O referido autor fornece elementos tedricos para a integragdo metodo- Idgica no
campo interdisciplinar. Para isso, aponta a tendéncia de as pesquisas serem realizadas em
grupos organizados ou equipes de trabalho, tomando o lugar da pesquisa individual. Ele avalia
que a tendéncia das Ciéncias Humanas € a orientacdo para os problemas e o investimento em
uma metodologia nova, que dé conta da perspectiva interdisciplinar, embora reconheca a
dificuldade em se trabalhar com uma metodologia “concertada”.

Ja Ivani Fazenda (1994) divide a questdo da interdisciplinaridade na educacdo em
trés momentos distintos. Na década de 1970 seria a busca de uma construcao epistemolégica
da interdisciplinaridade, seu conceito e defini¢do. Ja na década seguinte seria a busca de uma
metodologia. Na década de 1990, a busca seria por uma teoria consolidada da
interdisciplinaridade.

Assim, primeiramente entraremos no mérito da conceituagcdo do termo. Tem-se
que: o prefixo “inter” significa posi¢do ou acdo intermediaria, o sufixo “dade” atribui o
sentido de a¢do ou resultado de acdo ao termo, ja “disciplina”, nicleo do termo estudado,

significa a epistemé (conhecimento verdadeiro de natureza cientifica), podendo caracterizar
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como ordem que convém ao funcionamento de uma organizagdo, ou ainda regime de ordem
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imposta ou livremente consentida. Interdisciplinaridade é a integracdo de dois ou mais
componentes curriculares na construcdo do conhecimento.

A partir das dindmicas existentes podemos dizer que a interdisciplinaridade pode
ser definida como um ponto de cruzamento entre atividades com ldgicas diferentes. Ela tem a
ver com a procura de um equilibro entre a andlise fragmentada e a sintese simplificadora,
assim como entre as visdes marcadas pela Idgica racional, instrumental e subjetiva.

Chega-se ao século XXI com uma infinidade de disciplinas especializadas nas
mais diversas fracbes da ciéncia, tais como as ciéncias sociais, que se especializou em
diversas areas como a propria sociologia, a antropologia, a psicologia. Na medicina como a
especializacdo em anatomia geral, anatomia especifica ou neurologia, cardiologia, fisiologia,
etc. Nas ciéncias da natureza, especializada em biologia, microbiologia. Nas ciéncias exatas,
como a quimica, a fisica, e muitas outras, cada uma sendo responsavel por uma pequena
fracdo do conhecimento.

Importante observar que com o tempo e o volume de estudos e de informacdes
adquiridos, foi necessaria a criacdo de novas subcategorias que dessem conta de continuar as
pesquisas e dominar os conhecimentos, em outras palavras, a disciplina de ciéncias passa a ter
novas disciplinas especificas que responderiam entdo por um conhecimento de uma
determinada area do conhecimento. Portanto, quando uma disciplina esta desenvolvida o
suficiente, ela se divide e da origem a outra disciplina, distinta da primeira em seu objeto de
estudo e exigente quanto ao pesquisador que deve domina-la, que € o especialista.

Veiga Neto (1996) estuda e entende a interdisciplinaridade como um processo
pertencente a disciplinaridade e ndo como posicdo antagdnica que deve ser superada. Em seu
trabalho arqueoldgico e genealdgico acerca da disciplinaridade, ele mostra que tanto Japiassu
como Fazenda teorizam a disciplinaridade em um contexto da patologia, e a
interdisciplinaridade como uma direcdo comportamental psicololizante.

Reconhece a evolucdo do conhecimento sobre interdisciplinaridade e diz que esta
evolucdo ndo rompe com o0s modelos pioneiros de Japiassi e Fazenda, os quais, embora
apresentem algumas discordancias, contribuem para o aperfeicoamento dos discursos
anteriores. Dito de outra forma, os discursos sobre interdisciplinaridade progrediram, mas ndo
se dispersaram das duas abordagens — epistemologica e pedagdgica — introduzidas por

Japiassu e Fazenda.
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Tanto a disciplinaridade como a interdisciplinaridade s&o participes de um mesmo
processo histdrico educacional. Ele ndo vé nesta Gltima o meio Unico de se produzir
conhecimentos capazes de desvendar a realidade objetiva de forma inequivoca. Entende a
interdisciplinaridade como um trabalho conjunto de vérias disciplinas em dire¢cdo do mesmo
objeto de pesquisa, com o proposito de aproxima-lo, cada vez mais, da realidade objetiva.

A interdisciplinaridade buscou conciliar os conceitos pertencentes as diversas
areas do conhecimento a fim de promover avangos como a producdo de novos saberes ou
mesmo, novas sub-areas. Neste contexto, a ciéncia ndo pretende perder de vista a
disciplinaridade, mas vislumbra a possibilidade de um dialogo interdisciplinar, que aproxime
as areas especificas, oriundas dos diversos campos do conhecimento.

Assim a ciéncia, caracteriza-se por privilegiar a acdo do sujeito sobre 0 objeto
incluindo a disciplinaridade como etapa dessa construcdo. Trata-se de um movimento, um
conceito e uma pratica que esta em processo de construcdo e desenvolvimento dentro do
ensino das ciéncias, sendo este campo pertencente a interdisciplinaridade.

Demo (1998), sem pretender anular a disciplinaridade e, ao mesmo tempo,
admitindo as mudancas que se registram no campo da metodologia das ciéncias, mostra que a
ciéncia, mesmo que seja articulada de maneiras diferentes, utilize métodos qualitativos e mais
flexiveis, na tentativa de adquirir o conhecimento do todo, ndo prescindindo da formalizagédo
do objeto de pesquisa. Para ele, a ciéncia evoluiu a tal ponto, gracas a especializacdo, que
permitiu um amadurecimento calcado na superacdo do olhar superficial, entrando na direcéo
analitica do real.

Sobre este aspecto reside o problema de se querer produzir ciéncia enquadrando-a
em pdlos extremistas. Por um lado, a especializacdo extrema; por outro, a generalidade.
Segundo a visdo de Demo (1998), as duas possibilidades mutilam a realidade. Por isso,
recomenda a supera¢do dos extremos e avalia a necessidade de especialidades na ciéncia, com
0 objetivo de aprofundar o conhecimento, e de especialistas capazes de dialogar com outros
de diferentes areas.

A interdisciplinaridade quer “[...] horizontalizar a verticalizac¢do, para que a visdo
complexa seja também profunda, e verticalizar a horizontalizacdo, para que a visdo profunda
seja também complexa” (DEMO, 1998: p. 88). Demo define a interdisciplinaridade “[...]
como a arte do aprofundamento com sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo
tempo, da particularidade e da complexidade do real” (1998: pp. 88-89). Ele sugere a prética

de pesquisa em grupo como metodologia mais indicada, pela possibilidade da cooperacdo
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qualitativa entre especialistas. Esta pratica serd viabilizada através das equipes de
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profissionais ou pesquisadores especialistas, mediados pela linguagem, pelo dialogo e pelos
métodos acessiveis a todos.

As ideias de Japiassu e Demo demonstram a valorizacdo dos conceitos e métodos
no engendramento da interdisciplinaridade; entretanto, denotam claramente a visdo a-histérica
do objeto interdisciplinar, a sobreposi¢éo do sujeito sobre o objeto, bem como a criagdo de
uma superdisciplina como método para a sua execugao.

Jantsch e Bianchetti (1997) argumentam que a interdisciplinaridade ndo pode ser
concebida fora dos modos de producédo histéricos em vigor. Significa que é produto de um
processo que foi engendrado no meio da construgdo do conhecimento ao qual subjazem a
filosofia e a ciéncia. Inclua-se, ai, a fragmentacdo do conhecimento. A abordagem
interdisciplinar deve ser entendida como produto histérico. Tal compreensdo ndo exclui a
necessidade de avancar na direcdo de outro paradigma que permita uma aproximagdo maior
da visdo histérica. Ndo implica também que interdisciplinaridade e especialidade ndo possam
conviver de forma harmoniosa, dado que o “genérico e o especifico ndo sao excludentes”

Segundo Jantsch e Bianchetti (1997), as concepcOes atreladas a filosofia do
sujeito sdo a-historicas, e, nestas condicGes, ndo é possivel encontrar substrato para a
interdisciplinaridade. “A construcao historica de um objeto implica a constitui¢ao do objeto e
a tensdo entre o sujeito pensante e as condigdes objetivas (materialidade) para o pensamento”
(1997, pp.11-12).

Identificamos que os autores acima referidos situam a interdisciplinaridade no
campo da epistemologia e criticam a sua vinculacdo a filosofia do sujeito, pelo fato de ndo ser
esta filosofia a base para a interdisciplinaridade, a medida que recusam a acepcéo subjetivista,
na qual o homem € superestimado no processo de construcdo do conhecimento. Recusam,
também, a acepc¢do iluminista, cuja concepcdo da interdisciplinaridade remete a idéia de
método, sugerindo que, através dele, seja possivel resgatar a ciéncia dos desvios da
especializacéo.

Rejeitam, ainda, a ideia de realizacdo de trabalhos em equipes — pesquisas e teses
— como saida para a concretizacdo da interdisciplinaridade. Mostram-se contrarios a acepgdo
positivista e ao “[...] racionalismo cartesiano que afirma um sujeito (pensante) que se pde a si
mesmo” (1997, p. 12). Finalmente, defendem uma concepg¢do dialética ou historica da

producdo do conhecimento/pensamento pela énfase dada a relagdo entre objeto e sujeito,
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como prerrogativa para a interdisciplinaridade, posto que nem objeto e nem sujeito sdo
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autdbnomos.

Os elementos constitutivos do seu conceito partem das seguintes consideragdes: o
fendmeno interdisciplinar ndo é metafisico; funda-se no trabalho dos cientistas; a ciéncia é
vista como meio de producdo de novos mundos adequados aos sujeitos; a ciéncia € uma
totalidade fechada cuja existéncia somente é possivel quando exteriorizada pela linguagem;
serve para mediar a comunicacdo entre eles e 0 mundo do senso comum.

A ciéncia é concebida como principio mediador entre as disciplinas, ndo podendo
ser entendida como funcgéo reducionista das disciplinas a um denominador comum, levando-
as a destruicdo. Na visdo historica, ao contrario, reforcam-se os principios da criatividade e da
diferenca.

Definir um objeto que estd em construcdo, co-existindo com aquele que o estuda é
uma tarefa dificil e até certo ponto parcial, uma vez que este objeto esta se transformando e se
alterando, assim, toda discussao sobre interdisciplinaridade é passivel de analise comparativa
com o material contemporaneo sobre o tema, até que este esteja melhor desenvolvido e
articulado, muito mais pela pratica do que pela teoria, uma vez que a interdisciplinariedade
esta acontecendo, e a partir disso, uma teoria ainda se encontra em processo de construcao.

Porém entre educadores, epistemologos e filésofos ndo ha um consenso para se
formalizar um conceito fechado sobre a interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade pode ser
entendida como uma condi¢cdo fundamental do ensino e da pesquisa na sociedade
contemporanea. No entanto, o conceito de interdisciplinaridade tem sofrido usos excessivos
que podem gerar sua banalizacao.

O conceito chegou ao final desse século com a mesma conotacdo positiva do
inicio do século, isto é, como forma (método) de buscar, nas ciéncias, um conhecimento
integral e totalizante do mundo frente a fragmentacéo do saber, e na educacdo, como forma
cooperativa de trabalho para substituir procedimentos individualistas. Assim entramos no
segundo momento sobre as discussdes da interdisciplinaridade que se remetem a metodologia,
ou seja, a forma pela qual é estabelecida a sua pratica.

A metodologia do trabalho interdisciplinar implica em: 1° integragéo de
conteudos; 2° - passar de uma concepcdo fragmentéaria para uma concepgao unitaria do
conhecimento; 3° - superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando ambos, a partir
da contribuicdo das diversas ciéncias; 4° - o ensino-aprendizagem centrado numa visao de que

aprendemos ao longo de toda a vida.
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Na pratica, a acdo pedagogica através da interdisciplinaridade aponta para a
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construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito social. O seu
objetivo tornou-se a experimentacdo da vivéncia de uma realidade global, que se insere nas
experiéncias cotidianas do aluno, do professor e da sociedade e que, na teoria positivista era
compartimentada e fragmentada.

Articular o saber, o conhecimento, as vivéncias, 0 meio ambiente, a prdpria escola
e a comunidade tornaram-se, nos ultimos anos, o objetivo da interdisciplinaridade que se
traduz, na préatica, por um trabalho coletivo e solidario na organizacdo da escola. Um projeto
interdisciplinar de educacdo devera ser marcado por uma visdo geral da educagdo, num
sentido progressista e libertador.

A interdisciplinaridade deve ser entendida como conceito correlato ao de
autonomia intelectual e moral. A relacdo entre autonomia intelectual e interdisciplinaridade é
imediata. O sujeito ndo é alguém que espera que 0 conhecimento seja transmitido a ele por um
ato de benevoléncia. E o sujeito que aprende através de suas proprias acdes sobre os objetos
do mundo. E ele, enquanto sujeito autbnomo, que constroi suas proprias categorias de
pensamento e a0 mesmo tempo, organiza seu mundo.

Contudo, a ideia ndo é tdo nova. Ela remonta aos ideais pedagdgicos do inicio do
século passado, quando se falava em ensino global e do qual trataram famosos educadores,
entre eles, os franceses Ovidio Decroly (1871-1932) e Celestin Freinet (1896-1966), 0s norte-
americanos John Dewey (1852-1952) e William Kilpatrick (1871-1965) e os soviéticos Pier
Blonsky (1884-1941) e Nadja Krupskaia (1869-1939).

No terceiro e Gltimo momento, em 1998, a questdo acerca da interdisciplinaridade,
girava em torno de uma busca de uma teoria, tema que foi amplamente discutido, dando
origem a producéo de textos, alguns dos quais resumiremos a seguir, por serem considerados
consensuais.

Na visdo de Siepierski (1998), ndo existe consenso quanto ao significado de
interdisciplinaridade. Ele a entende como uma possibilidade de transposicdo das limitacdes da

compartimentalizacgdo. E afirma que:

“[...] é na convivéncia com especialistas de outras areas que o cientista submete suas
teorias, impregnadas de particularismos de sua area especifica, ao crivo da critica de
seus, por assim dizer, primos. Portanto, a caracteristica principal da
interdisciplinaridade € o conflito e ndo a harmonia.” (p. 27).
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Neste contexto, ndo interpretamos o conflito, sobre o qual fala o autor citado,
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como a falta de dialogo. Pelo contrario, o conflito é entendido como advindo do encontro de
posicOes antagbnicas, articuladas diante do debate cientifico.

Ja Burity (1998), sem se dizer contrario a interdisciplinaridade, chama a atencéo
para a perspectiva ideologica que transforma este tema em um fenémeno de moda. E diz que,
por trés dele, existe um processo ideoldgico maquiado pela exigéncia do discurso oficial da
academia ou, ainda, pela lei do mercado globalizado a qual pede profissionais cada vez mais
eficientes.

Teixeira (1998) defende a interdisciplinaridade e argumenta que reconhece 0s
progressos do conhecimento cientifico produzidos até agora, mas aponta os limites
explicativos das perspectivas dos especialistas e afirma que é preciso estabelecer um didlogo
entre as especialidades mais distanciadas.

Através destas sinteses, vemos que os discursos sobre a interdisciplinaridade,
articulados e debatidos no meio académico, ndo conseguem superar a visdo idealista
proporcionada pela filosofia do sujeito, pois se baseiam na superacdo da
compartimentalizacdo dos conhecimentos e na perspectiva meramente dialégica entre as
disciplinas.

E importante reconhecer como um avanco, a possibilidade de poder criticar a
interdisciplinaridade enquanto fenémeno que est4d na moda, bem como a interferéncia das
ideologias reinantes no ambito do fendmeno da globalizacdo, influenciando o pensamento

atual sobre o tema.

Interdisciplinaridade na educagéo

A interdisciplinaridade estd presente na educacdo desde que comecou a ser
aplicada na ciéncia. De diferentes formas e de diversas intensidades ela foi aplicada no
sistema educacional. Byington (2004), um autor da psicologia analitica separa em quatros
padrdes arquétipos de ensino: o Patriarcal, o Matriarcal, o de Alteridade e o de Totalidade.

O primeiro insere-se no conceito de arquétipo, incorporando a consciéncia
individual e coletiva, a subjetividade e a cultura, podendo ser encontrado em diferentes meios
sociais. Esta associado a idéia de ordem, de hierarquia, de conhecimento abstrato, no qual os

polos professor — aluno se encontram separados e hierarquizados. Alem disso, os abismos
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entre corpo — pensamento, teoria — pratica, podem ser apontadas como caracteristicas desse
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padréo.

O modelo matriarcal de educacdo, € um modelo arquétipo que reconhece que a
educacdo se da de forma inconsciente, espontanea, imitativa, a partir das vivencias cotidianas
nas quais significados simbdlicos sdo reproduzidos. Pode estar presente na educacdo familiar
e/ou no ambiente educativo. E mais atuante na educacéo infantil e/ou nas séries iniciais de
ensino, quando a proximidade professor — aluno é maior. Essa educacdo nao precisa
necessariamente estar vinculada a nenhuma instituicéo (escola) de ensino, pode ser a memoria
de suas primeiras vivéncias.

J4 0 modelo da alteridade destaca a dialética dos opostos, de forma a impedir a
dominéncia da hierarquia controladora do modelo patriarcal e a dependéncia emotiva do
matriarcal, as quais muitas vezes permeiam o relacionamento entre professores e alunos. E o
que o autor (Byington, 2004) chama de “caminho do meio”.

E o modelo da totalidade, é de uma educacdo inclusiva e humana, o padrao de
totalidade prima seus alicerces pedagdgicos em uma necessidade de integridade, completude,
autenticidade e coeréncia usando a comunicacdo como principal pilar. Posto de forma
resumida esses modelos de educacéo, tracemos a contextualizagdo da educacgéo brasileira.

No Brasil, a Escola Nova ou Escola Progressista ou ainda Escola Ativa foi um
movimento de renovacao da década de 1930 onde defendia-se que o ensino fosse gratuito e
laico. Grandes foram seus defensores: Cecilia Meireles, Anisio Teixeira, Lourengo Filho,
Fernando de Azevedo, Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes. Alguns criticam esse movimento
por abrir mdo de alguns dos conteudos tradicionais e deixar a espontaneidade dos alunos
fluirem.

Ja na década de 1970, no pais a interdisciplinaridade na educacédo foi a inovacédo
encontrada para redirecionar o processo ensino-aprendizagem. Ja com a Escola Nova houve o
rompimento do modelo tradicional do patriarcado para dar lugar a alteridade.

Porém houve muitos profissionais que conservaram, na sua forma propria de ser
educador, pesquisador e de dar aulas, um patriarcado — resisténcia tradicional — que enquadra,
rotula, modula, cerceia e limita. Poucos sdo 0s que se aventuram a viver a alteridade, porque é
caro 0 preco que se paga pela mudanca de ciclo. O novo sempre causa 0 estranhamento. E
ainda, nas duas ultimas decadas do século XX a interdisciplinaridade causava esse

estranhamento.
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Essa mudanca de ciclo na educacdo, ja no final do século XX, se deu pela
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intensificacdo dos grupos interdisciplinares com uma nova forma de pensar, uma nova
concepcao de ensino e uma nova concepcdo de escola e isto ocorreu sincronicamente em
diferentes partes do mundo e nas mais variadas “especializagdes” das disciplinas que
passaram a inter — AGIR com outras. Os que passaram a AGIR (na verdade a inter — AGIR)
pela alteridade e pela mudanca de ciclo pagaram o preco da critica dos tradicionalistas. Como
acima mencionado, o estranhamento foi nitido na area da educacéo.

Com o tempo, tanto as escolas publicas como as privadas adotaram um
posicionamento interdisciplinar na sua forma de ensino. Hoje, na educacdo béasica escolar
muitos projetos e praticas tem sido realizado, numa tentativa de superar alguns tracos
patriarcais do passado e criar uma relacdo entre o conhecimento e a realidade do aluno.

Na pratica podemos mencionar aqui a aplicacdo efetiva dos temas transversais
nessa nova forma de ensino. Esses temas sdo assim adjetivados por ndo pertencerem a
nenhuma disciplina especifica, mas atravessarem todas elas como se fossem pertinentes. Eles
fazem parte dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), criados a partir do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido em 1999, os quais ndo constituem uma imposi¢ao
de conteidos a serem ministrados nas escolas. S&o apenas propostas nas quais as secretarias e
as unidades escolares poderao se basear para elaborar seus proprios planos de ensino.

Esses temas, que correspondem a questfes presentes na vida cotidiana, foram
integrados no curriculo por meio do que se chama de transversalidade. Ou seja, pretende-se
gue esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio
escolar.

Assim, segundo orientacdo dos PCNs, ndo se trata de que os professores das
diferentes areas devam “parar” sua programagdo para trabalhar os temas, mas sim de que
explicitem as relagBes entre ambos e as incluam como contetdos de sua area, articulando a
finalidade do estudo escolar com as questdes sociais, possibilitando aos alunos o uso dos
conhecimentos escolares em sua vida extra-escolar. Nao se trata, portanto, de trabalha-los
paralelamente, mas de trazer para os contelidos e para a metodologia da area a perspectiva dos
temas.

Segundo o MEC, caberé aos professores mobilizar tais conteddos em torno de
tematicas escolhidas, de forma que as diversas areas ndo representem pontos isolados, mas

digam respeito aos diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania. A escola vista

Préaticas Pedagogicas Interdisciplinares de Ensino —v. 7, n. 1, julho/2017
ISSN 2237-2075



Ploina &3

e Universidade
< ) Estadual de Goias

por esse enfoque, deve possuir uma visdo mais ampla, acabando com a fragmentacdo do
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conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar. A abordagem
dos temas transversais deve se orientar pelos processos de vivéncia da sociedade, pelas
comunidades, alunos e educadores em seu dia-a-dia. Os objetivos e conteudos dos temas
transversais devem estar inseridos em diferentes cenarios de cada uma das disciplinas.

Considera-se a transversalidade como o modo apropriado para a acdo pedagdgica
destes temas. A transversalidade s6 tem significado dentro de uma compreensao
interdisciplinar do conhecimento, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento de
contetdos de forma integrada em todas as areas do conhecimento. A transversalidade e
interdisciplinaridade tém como eixo educativo a proposta de uma educacdo comprometida
com a cidadania, conforme defendem os Pardmetros Curriculares dentro das escolas. Os
temas transversais sdo campos férteis para a interdisciplinaridade, pois ao usar a criatividade
de maneira a preservar 0s contetdos programaticos vinculam-se aos contextos, que podem ter
evidéncia pratica na vida real, social e comunitéria do aluno. Convém ressaltar que a ética e a
cidadania sdo temas que devem ser inseridos em todas as disciplinas, de maneira
interdisciplinar contribuindo para a qualidade da construcdo de saberes e valores cognitivos,
afetivos e sociais.

Para a execugcdo da proposta dos temas transversais, os PCNs indicam a
elaboracdo de projetos, que sdo uma das formas de organizar o trabalho didatico e que podem
integrar diferentes modos de organizacdo curricular. Buscou-se capacitar o professor para
trabalhar nessa nova metodologia de ensino que consiste basicamente no trabalho coletivo e
no principio de que as vérias ciéncias devem contribuir para o estudo de determinados temas
que orientam todo o trabalho escolar.

Os temas transversais dos novos parametros curriculares incluem ética, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural e orientacdo sexual. Eles expressam conceitos e valores
fundamentais a democracia e a cidadania e correspondem a questdes importantes e urgentes
para a sociedade brasileira de hoje, presentes sob varias formas na vida cotidiana. Entéo, os
sistemas de ensino, por serem autdbnomos, podem incluir outros temas que julgarem de
relevancia social para sua comunidade.

Assim, existem multiplas possibilidades de projetos que visem resultados voltados
para a vida comunitaria, além desses temas, podem ser desenvolvidos os temas locais, que
visam a tratar de conhecimentos vinculados & realidade local. Eles devem ser recolhidos a

partir do interesse especifico de determinada realidade, podendo ser definidos no &mbito do
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Estado, cidade ou escola. Uma vez feito esse reconhecimento, deve-se dar 0 mesmo

Building the way

tratamento que outros temas transversais.

O caminho interdisciplinar € amplo no seu contexto e nos revela um quadro que
precisa ser redefinido e ampliado. Tal constatacdo induz-nos a refletir sobre a necessidade de
professores e alunos trabalharem unidos, se conhecerem e se entrosarem para juntos,
vivenciarem uma acdo educativa mais produtiva. O papel do professor é fundamental no
avanco construtivo do aluno. E ele, o professor, quem pode captar as necessidades do aluno e
0 que a educacdo pode lhe proporcionar. A interdisciplinaridade do professor pode envolver e
modificar o aluno quando ele assim o permitir.

De fato, respostas a perguntas tdo freqiientemente formuladas pelos alunos, em

diferentes niveis, como:

"Para que estudar Matematica? E Portugués? E Hist6ria? E Quimica?" ndo podem
mais ter como referéncia o aumento do conhecimento ou da cultura, ou ainda, mais
pragmaticamente, a aprovagdo nos exames. A justificativa dos conteldos
disciplinares a serem estudados deve fundar-se em elementos mais significativos
para os estudantes, e nada € mais adequado para isso do que a referéncia aos projetos
de vida de cada um deles, integrados simbioticamente em sua realizacdo aos projetos
pedagogicos das unidades escolares" (MACHADOQO,1997:75).

A funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento da informacdo, e a relagdo entre os
diferentes conteldos em torno de problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos a
construcdo de seus conhecimentos. A transformacéo da informacéo procedente dos diferentes
saberes disciplinares em conhecimentos proprios de sua vida cotidiana.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade representa a possibilidade de promover a
superacdo da dissociacdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a
realidade social. Ela emerge da compreensdo de que 0 ensino ndo é tdo somente um problema
pedagdgico, mas um problema epistemoldgico.

A educacgéo deve ser entendida e trabalhada de forma interdisciplinar, na qual o
aluno € agente ativo, comprometido, responsavel, capaz de planejar suas acbes, assumir
responsabilidades, tomar atitudes diante dos fatos e interagir no meio em que vive
contribuindo, desta forma, para a melhoria do processo ensino aprendizagem.

Assim sendo, é de responsabilidade dos professores fazer com que o aluno seja
sujeito de sua aprendizagem, ciente do que ira realizar, para que 0 mesmo possa aprender a

planejar, a trabalhar com hipdteses e a encontrar solugdes.
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Nessa perspectiva, para que o0 mesmo adquira essas habilidades, faz-se necessario
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trabalhar com praticas pedagdgicas voltadas para a formacdo do aluno, para o exercicio da
cidadania plena, respeitando a individualidade de cada um, utilizando-se de conteudos
interdisciplinares e contextualizados.

Entretanto, é preciso esclarecer que a interdisciplinaridade ndo é uma técnica
didatica, nem um método de investigacdo, como também ndo pode ser vista como elemento
de reducdo a um denominador comum, mas sim como elemento tedrico-metodologico da
diversidade e da criatividade.

Acreditando que o conhecimento deve partir do simples para o complexo, do
abstrato para o concreto, do real para o imaginario, ressaltamos que a pratica interdisciplinar
oportuniza tudo isso, através de contetidos cujos temas desencadeiam trabalhos com diversos
enfoques. Sendo o principio da méaxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensdo de seus limites, o principio da diversidade e da criatividade.

Na pratica a interdisciplinaridade é um esforco de superar a fragmentacdo do
conhecimento, tornar este relacionado com a realidade e os problemas da vida cotidiana.
Muitos esforcos tém sido feitos neste sentido na educacao.

Embora o termo disciplina seja empregado para mencionar tanto as fragdes do
conhecimento cientifico, como fracGes dos estudos escolares, ambos possuem em muitos
casos 0S mesmos nomes, tais como histdria, matematica, quimica, fisica, etc.

O objeto de estudo de uma e outra disciplina € o mesmo, porém a disciplina
escolar ndo apresenta todos os conhecimentos da disciplina cientifica, e por vezes até foge um
pouco desses conhecimentos, como no caso da disciplina escolar de Geografia, que nédo
contempla a cartografia, a geologia, dentre outras.

Isso se da porque as funcBes de uma e outra disciplina sdo diferentes. E
importante observar que as disciplinas escolares tomam muito daquilo que é produzido pelas
disciplinas cientificas e reveste esses conhecimentos de funcgdes didaticas que tem a funcao de
levar os alunos a conhecerem, mesmo que minimamente, o que é produzido pelo homem em
termos de conhecimento e estudos.

Ja no nivel superior (académico — cientifico) hd um destaque maior para a
interdisciplinaridade, dadas as questdes da reforma do nivel universitario e o desafio de
formar profissionais mais bem preparados para 0 mercado de trabalho. Mas nem sempre foi
assim. Até o século passado as areas do saber eram bem delimitadas e ndo transitavam entre

elas nenhum tipo de dialogo.
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O teor de aprofundamento das disciplinas escolares e da académica também séo
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bem diferentes. A pesquisa e posteriormente a extensdo sdo exclusivas da disciplinariedade
académica, ficando as escolas a reproducao do que se “descobre” no meio cientifico da
universidade. E para se chegar esse conhecimento a sala de aula, se seleciona por meio dos
contetdos programaticos de cada disciplina.

Mediante a superacdo dessa fragmentagéo do conhecimento como algo engessado
e intransitavel por outras vias do saber, uma nova perspectiva foi —se ampliando nas
complementacGes das disciplinas em todos 0s cursos superiores, uma vez que se da entrada a
uma nova orientagdo da formacgdo global do homem. Outra critica & educacdo do Ensino
Superior, era a falta de contato do conhecimento com a realidade, onde a extensdo ficava
longe do que se produzia dentro dos muros da Universidade.

Os professores, no esforco de levar seus alunos a aprender, o fazem de maneira a
dar importancia ao conteldo em si, e ndo a sua interligacdo com a situacdo da qual emerge,
gerando, assim, a cléssica dissociacdo entre teoria e préatica. Distanciando o que se produz por
meio da pesquisa (teoria) e aquilo que poderia ser Gtil no meio social (pratica), ou seja,
inviabilizando estender & sociedade sua producdo (0 que se entende aqui por extensdo da
Universidade).

Assim, exercer a interdisciplinaridade na universidade requer profundas mudancas
na vida académica, abrindo espacos efetivos para a pratica da iniciagdo cientifica, da pesquisa
e da extensdo. Essas mudancas passam pela revisdo dos curriculos e pela sua formulacdo
integrada, modificando de forma essencial o papel do professor no contexto educativo. N&do
basta que o curriculo seja formulado de forma integrada, é preciso vivenciar essa integracao,
ou seja coloca-la em prética.

A sociedade atual exige que a universidade ndo somente capacite os académicos
para futuras habilitacGes nas especializacdes tradicionais, mas principalmente, que tenha em
vista a formacdo dos mesmos, para desenvolver suas competéncias e habilidades em fungéo
de novos saberes que se produzem e que exigem um novo tipo de profissional.

Considerando-se a necessidade de que a educagdo na universidade ofereca aos
académicos referenciais que os ajudem a perceber as varias dimensdes, levando-os a pensar
globalmente, no sentido de desenvolver um senso de responsabilidade com a sociedade.

Assim, faz-se necessario que o curriculo das universidades proporcione a

interdisciplinaridade, a partir da priorizacdo dos conteudos elementares e da eliminacdo da
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repeticdo. Quando o curriculo ndo possibilitar isso, 0 educador deve ter postura ou atitude
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criativa e de exploracéo no planejamento e na sala de aula.

A interdisciplinaridade surge em decorréncia da diversidade de varias disciplinas,
aproveitando sua identidade individual e suas idéias, que sdo aceitas como enriquecimento e
complementaridade de aquisi¢Oes e concepgdes coletivas.

“Ela s6 ocorre quando cada um dos envolvidos consegue ser autbnomo o
suficiente para confiar em si mesmo, para reconhecer 0s erros, e a0 mesmo tempo, apontar
solugdes criativas” (FAZENDA: 1994, p. 39). Em interdisciplinaridade, devem-se estabelecer
novos horizontes, como metas a serem cumpridas, através de procedimentos ainda nédo
experimentados, de tentativas bem fundamentadas ou na elaboragdo de projetos alternativos
como férmulas criativas para problemas antigos e freguientes.

Com a ampliacdo da aplicacdo da interdisciplinaridade na ciéncia, tem-se
desenvolvido novas praticas de pesquisa, muitas disciplinas que até entdo eram consideradas
incomunicéveis, considerada a distancia entre seus objetos pesquisa e a questdes que uma
Unica disciplina ndo é capaz de responder.

Quanto a interdisciplinaridade na po6s-graduacdo, Demo (1998) propde a
realizacdo de teses em grupos, em decorréncia da realizacdo das pesquisas também feitas em
grupos. Sugere teses com 0 mesmo objeto de pesquisa, que deve ser trabalhado, em varias
perspectivas, por pesquisadores de areas diferentes.

Por isso, parece prudente evitar os debates tedrico-ideologicos sobre o que é a
interdisciplinaridade, qual seria seu método e teoria, sendo mais pertinente travar uma
discussdo sobre como esta atividade se apresenta no campo académico atual e como
principalmente, ela deve ser realizada e praticada. Por ja ser algo do cotidiano educacional, a
interdisciplinaridade deve contar, portanto, com bons profissionais que coloquem em pratica

esse meio gque sO vem para contribuir e ampliar o ensino no pais.
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