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RESUMO: A linguagem/lingua como objeto escolar tem recebido criticas em virtude de sua
afiliacdo ao paradigma moderno. Em virtude dessa adesao, o que se percebe € a estabilizacdo
desse objeto e seu distanciamento dos seus usos reais nos contextos mais diversos. Assim, a
complexidade € substituida pela nomenclatura gramatical, pela tipologizagédo textual e pela
padronizacdo formativa dos géneros, impedindo o cumprimento do verdadeiro papel escolar
de preparacdo para a vida. A defesa posta aqui é a de que a producéo da leitura e a producao
escrita sejam os objetos fundamentais para o estudo da linguagem na escola. Essa adesdo
significa propiciar uma correspondéncia entre as praticas escolares e as praticas socioculturais
mais diversas, bem como significa o0 empoderamento de docentes e de discentes frente essas
praticas indispensaveis ao desenvolvimento humano. A gramatica, a tipologia textual e a
formatacdo textual dos géneros de discurso seriam estudados a servi¢o da producdo da leitura
e da producéo escrita. O modelo hegemdnico na escola se torna ainda mais obsoleto se forem
postas sob anélise as transformacfes sociais e as mudancas na capacidade de compreensdo
dessa nova realidade das formas de ler e de escrever. As novas tecnologias estdo no centro da
vida social e ndo podem ser ignoradas nas préaticas escolares. A luz dessa defesa feita aqui, a
escola poderd exercer seu papel na formacdo de pessoas ativas no mundo, libertas da
ignorancia, cidadas plenas, capazes de gerir sua existéncia individual e social, tendo como
marca identitaria a utilizacdo de sua capacidade de linguagem para mediar sua relacdo com o
mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem/Lingua. Paradigma Moderno. Novas Tecnologias. Leitura.
Escrita.

ABSTRACT: The Language/language as a school object has been criticize because of their
affiliation to the modern paradigm. Because of that accession, what is perceive is the
stabilization of the object and its distance from their actual uses in the most various contexts.
Thus, the complexity is replace by grammatical nomenclature, textual typology and the
training standardization of genres, preventing the achievement of the true school paper
preparation for the life. The defense put here is that the production of reading and writing
production are the fundamental objects for the study of language in school. This membership
means providing a correspondence between school practices and the most diverse socio-
cultural practices and means the empowerment of teachers and students across these essential
practices to human development. The grammar, textual typology and textual formatting of
speech genres would be study in the service of production of reading and writing production.
The hegemonic model in school becomes obsolete if we put under analysis the social changes
and changes in the ability to understand this new reality of the ways to read and write. New
technologies are at the center of social life and can not be ignored in school practices. In light
of this defense made here, the school can play a role in the formation of active people in the
world, freed from ignorance, full citizens, able to manage their individual and social
existence, with the brand identity using their language ability to mediate its relationship with
the world.
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Introducéo

A discussdo acerca do ensino e da aprendizagem na escola é sempre um mergulho
no complexo. Essa complexidade parece ser maximizada quando se trata do ensinar e do
aprender a linguagem/lingua em contextos escolares. Historicamente, percebe-se uma
enormidade de estudiosos/as da lingua desenvolvendo suas criticas aos caminhos tomados
pela educacgdo linguistica no Brasil, bem como buscando indicar novos caminhos para esse
trato da linguagem/lingua na escola. O teor das criticas tem sido o de que o paradigma da
modernidade, em seus construtos tedricos e praticos adotados, ndo contempla a complexidade
inerente de seu objeto, em virtude da deturpacéo e/ou do distanciamento de seus reais valores
epistemoldgicos. Com vistas nessa problematica, este estudo perfaz-se em mais um entre
tantos outros trabalhos preocupados em delinear uma reflexdo acerca do estudo da
linguagem/lingua, oferecendo uma clara alternativa para que a escola cumpra seu papel na
educacdo linguistica. Este texto esta dividido em trés partes: a primeira tece, de forma breve,
um panorama do quadro de criticas sofridas pela escola brasileira na ado¢do de seu objeto
para 0 ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa, demonstrando a dificuldade préatica
dessa adocdo e as indicagdes tedricas a esse respeito, vindas de profissionais que atuam como
pesquisadores/as e/ou docentes por todo canto desse enorme pais chamado Brasil. Desde 0
foco exclusivo na nomenclatura/estrutura gramatical, passando pela tipologizacdo textual,
como um pretexto para um modelo classificatorio-estabilizador da linguagem, até o trabalho
pautado nos géneros discursivos/textuais, em suas formatacdes socioculturais e padrdes de
construcdo, verifica-se que a escola ndo tem conseguido éxito em seu papel inaliendvel: a
capacidade da producdo de leitura e da producdo escrita. A segunda parte, rapidamente,
destina-se a estruturar uma defesa da producéo de leitura e da producdo escrita como objeto
precipuo para o trabalho docente com a lingua na escola. Desta feita, essa secdo traz a
contribuicdo de varios/as estudiosos/as que intentam esclarecer os ganhos teoricos e praticos
do trabalho centrado na leitura e na escrita, para a formacdo de pessoas criticas e criativas,
capazes de contribuir no seu proprio desenvolvimento e no desenvolvimento de seu meio. Da
posicao defendida aqui, somente a partir da eleicdo desse objeto e do seu trato correto a escola
podera exercer seu papel de preparacdo para a vida. Enfim, na terceira parte deste texto,
também brevemente, o foco destina-se a problematizacdo dos desafios que se nos apresentam
quando consideramos a sociedade contemporanea e as mudancas tecnoldgicas cada vez mais

eminentes, nas suas implicacOes relativas a linguagem como objeto escolar. Nesse intento,
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essa secdo apresenta 0s ensinamentos de diversos/as autores/as preocupados/as com as
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mudancas causadas nos atos de ler e de escrever, bem como nas transformag6es ocorridas na
relacdo indissociavel entre esses dois atos, salientando, inclusive, as implicacfes bioldgicas
gue a nova sociedade e suas novas maneiras de compreender suscitam. Se o0 ensinar e 0
aprender a Lingua Portuguesa na escola, por meio da leitura e da escrita, historicamente, ndo
se fizeram cumprir com efetividade por meio das teorias e das préaticas modernas de
estabilizacdo da linguagem, parece-me valida a preocupacdo com o futuro da escola e com o
cumprimento de seu papel nesse novo mundo cada vez mais emergente de tecnologias e de

transformacéo das préticas de linguagem.

Um panorama da situagio

Em situacdo de pogo, a agua equivale a uma palavra em situacdo diciondria:
isolada, estanque no poco dela mesma, e porque assim estanque, estancada; e mais:
porque assim estancada, muda, e muda porque com nenhuma comunica, porque
cortou-se a sintaxe desse rio, [...] um rio precisa de muita 4gua em fios para que
todos os pocos se enfrasem: [...] até a sentenga-rio do discurso Unico em que se tem
voz a seca ele combate. (MELO NETO, 1997, p. 21)

A pesquisa acerca da Lingua Portuguesa no Brasil ja detém um espago bastante
significativo no interior dos estudos da linguagem. Nesse sentido, grande parte dos estudos
dessa area do saber tem sido marcada pela preocupacdo em criticar a atual situacdo da
linguagem como objeto de estudo em sala de aula. No interior dessas criticas, parece haver
um consenso de que é preciso abandonar os construtos tedricos com 0s quais estamos
acostumados a nos guiar, deixar de lado o conforto axioméatico em que assentamos nosso
trabalho, para pensar diferente. Ndo se pode mais acreditar que as epistemologias sdo neutras
Ou que a ciéncia é objetiva. Essa posicao se justifica em virtude de, no paradigma moderno, a
ciéncia linguistica ter optado por recortes estaveis, homogéneos, objetivos, neutros, estanques,
atomizados em si e por si mesmos, tendo a lingua como objeto numa traducdo direta do
dicionéario, da gramatica, do cddigo ideal, e/ou compreendendo a linguagem como um atributo
mental inato, preservada na pureza da consciéncia individual, no/a usuario/a ideal. Assim,
ecoa em trabalhos cientificos diversos a opinido de que a escola brasileira ndo tem conseguido
cumprir seu papel no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa. 1sso
se da, para muitos/as, pela notavel fragilidade dos métodos e conhecimentos insistentemente
aplicados na escola como formas de atuacdo com a lingua: o plano epistemologico de

referéncia, as concepg¢des mais gerais e inalienaveis, a atuacdo pratica na sala de aula. Com
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foco nessas criticas, de acordo com Possenti (2003), a escola pode fracassar em razdo de seu
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método pedagdgico ou por motivo de valores sociais que ndo compreende bem, e ainda

acrescenta:

[A] Unica opgdo de uma escola comprometida com a melhoria da qualidade de
ensino estd entre ensinar ou deixar aprender... Qualquer outra implicaria em
conformar-se com o fracasso ou, pior, em atribui-lo exclusivamente aos alunos.
(POSSENTI, 2003, p. 21)

Uma questdo central aqui é a defesa ideoldgica de que a lingua deve ser ensinada
na escola. Todavia, ao considerar isso, 0 sistema em que a escola estd integrada deturpou
teorias e recortes de pesquisas, elegendo um conceito de lingua como estrutura e
nomenclatura estrutural, com limites entre o que ¢ a “lingua correta” e o que seria um “erro”
no uso da lingua. Dessa maneira, toda a dimenséo pratica dos/as falantes da lingua foi deixada
fora do trabalho com a lingua na escola, limitando o que deveria ser a lingua da escola versus
a lingua fora da escola e, por conseguinte, estigmatizando toda a dimensdo nao escolar, uma
clara apropriacdo ideologica do colonialismo europeu. Sobre essa mesma discussdo,
Zilberman e Silva (1991) salientam que nessa forma de trabalho “aliena-se a leitura de seu
objeto, o texto que é fonte do conhecimento real, conexdo entre a sala de aula e a sociedade
[...] revelacdo da dtica ideoldgica que o reifica em matéria escolar ou bem a ser consumido e
descartado” (ZILBERMAN e SILVA, 1991, p. 15). Nas aulas, segue-se, também, um padréo
em que hd, de um lado, a exposi¢do monologada do/a professor/a e, do outro, o siléncio dos/as
estudantes, aulas que em nada se assemelham com um ambiente comunicativo, carater
indispensavel ao trabalho com a linguagem. Uma 6tima sintese de todas essas criticas acerca

desse recorte escolar para o ensino da lingua pode ser vista em Geraldi (2002):

[O] aluno, costumado, desde as primeiras ocupagOes sérias da vida, a salmodiar, na
escola, enunciados que ndo percebe, a repetir passivamente juizos alheios, a
apreciar, numa linguagem que ndo entende, assuntos estranhos a sua observacao
pessoal; educado, em suma, na pratica incessante de copiar, conservar e combinar
palavras, com absoluto desprezo de seu sentido, inteira ignorancia da sua origem,
total indiferenca aos seus fundamentos reais, o cidaddo encarna em si uma segunda
natureza, assinalada por habitos de impostura, de cegueira, de superficialidade.
(GERALDI, 2002, p. 120)

Dessa forma de encarar a lingua, a concepgdo que o/a estudante constrdi torna-se
enganosa e gera no/a mesmo/a um desprezo pela producgéo da leitura e da escrita, como um
mal que se arrasta por todo o seu percurso educacional, dando-lhe uma falsa ideia de que é

impossivel aprender e, por isso mesmo, cria-se um desgosto pela lingua e pela literatura. O
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supracitado autor acentua, ainda, que os maus habitos é que permanecem, sendo que “o
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primeiro € o enjoo pelo estudo, o desamor pelas letras, a repugnancia ao trabalho mental”
(GERALDI, 2002, p. 121). Dessa opinido, esse tipo de ensino-aprendizagem, mais do que nao
formar o conhecimento linguistico necessario, também desforma a relacdo das pessoas com
sua lingua, alterando a natureza dessa relacdo. Com énfase bastante parecida, Kleiman (1993)
ressalta que para a maioria dos/as estudantes brasileiros/as que tém na leitura uma tarefa ao
invés de um ato de prazer, o desgosto se da por terem nessa atividade a lembranca de cdpias
magantes “de palavras da familia do da, “Ddéi o dedo do Didu”; a procura cansativa, até os
olhos arderem, das palavras com o digrafo que devera ser sublinhado naquele dia [...],
entravando o caminho até o prazer” (KLEIMAN, 1993, p.16. Grifos da autora). A referida

autora acrescenta, ainda, de maneira muito eloguente que

[A]s praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que
trazem, provém, basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza do texto e da
leitura, e, portanto, da linguagem. [...] E por isso que uma das primeiras barreiras
que o professor tem que negociar para poder ensinar a ler é a resisténcia do préprio
aluno, ou dos pais do aluno quando este é uma crianca mais nova. (KLEIMAN,
1993, p.16)

No sentido de sair dessa condi¢do, muitas pesquisas elegem que é preciso outro
objeto para as aulas de portugués na escola: o texto. Dessa forma, defende-se que a lingua se
efetiva como préatica por meio de textos orais e escritos e que a escola deve privilegiar esse
objeto para o trato real da lingua. Exemplo disso, Antunes (2004) diz que os “fatos da lingua
sO vém a tona nas praticas discursivas, das quais o0 texto é parte constitutiva. Por isso é que s
os textos podem constituir o objeto relevante de estudo da lingua” (ANTUNES, 2004, p. 44).
Entretanto, muitos/as dos/as que advogam em favor do texto, também levantam
questionamentos ao seu uso e aos métodos utilizados para sua utilizacdo em sala de aula. H&
uma franca dendncia de que o chamado paradigma moderno deturpou também esse objeto e
suas praticas de leitura e de producgdo, fazendo-o deixar de ser contemplado como prética da
lingua, para ser fragmentado, estratificado, tipologizado. No interior desse quadro, no lugar da
compreensdo das complexas dimens@es da linguagem presentes em determinado texto, passa-
se a ler e a produzir os textos de maneira estagnada nos conceitos e formas descritivas, ou
narrativas, ou dissertativas etc. O texto, entdo, passa a ocupar um papel marcadamente
didatico, metalinguistico, na maioria das vezes, limitado aos portGes da escola como tarefa
escolar, uma vez que ndo se expande para sua atuacdo como um enunciado social. Desse

prisma, o texto perde sua feicdo de lingua para se tornar apenas um pretexto para 0 ensino
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classificatério, definidor de suas caracteristicas constitutivas, atomistico, consequentemente,
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ndo comunicativo. No sentido de demonstrar como também nesse objeto ha um
distanciamento entre o que defendem as pesquisas € 0 que ocorre nas salas de aula, Cerutti-
Rizzatti (2013) explica que o problema é 0 ensino tornar-se “um processo categorial
embrionario que artificializa os usos da lingua como se eles fossem passiveis de catalogacéo e
determinacdo a priori para seriagdes especificas, em uma acepgdo universalizante”.
(CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 252. Grifos da autora)

Com o mesmo impeto que intenta substituir a perspectiva gramatical e propor o
texto, estudiosos/as propGem uma tentativa de ir além da sua tipologizacéo e contemplar seus
papeis socioculturais, para encarar a linguagem na realidade das praticas orais e escritas.
Assim, ganham espaco nos documentos oficiais, nas escolas e nas aulas de Lingua Portuguesa
0s Géneros Discursivos ou Géneros Textuais. Nesse modo de ver o texto, Travaglia (2003)
defende que ¢ preciso “propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de
situacBes de interacdo comunicativa por meio de um trabalho de anélise e de producéo de
enunciados ligados aos vérios tipos de situacdes de enunciagdo” (TRAVAGLIA, 2003, p. 18).
Na mesma linha de raciocinio, Antunes (2004) propde que a escrita seja entendida como uma
“modalidade da lingua”, que existe para “cumprir diferentes fungdes comunicativas... para
toda a comunidade” (ANTUNES, 2004, p. 47). A mesma autora completa que o texto serve

como uma forma de leitura das relagdes existentes na sociedade e, de acordo com ela,

[O]s géneros de textos evidenciam essa natureza altamente complexa das realizag6es
linguisticas: elas sdo diferentes, multiformes, mutaveis, em atendimento a variagao
dos fatores contextuais e dos valores pragmaticos que incluem e, por outro lado, séo
prototipicas, sdo padronizadas, sdo estaveis, atendendo a natureza social das
instituicBes sociais a que servem. (ANTUNES, 2004, p. 50)

Na opinido de Marcuschi (2008), “trata-se de valorizar a reflexdo sobre a lingua,
saindo do ensino normativo para um ensino mais reflexivo” (MARCUSCHI, 2008, p. 55). O
mesmo autor acrescenta que “a lingua ndo ¢ um codigo auténomo, estruturado como um
sistema abstrato e homogéneo, preexistente e exterior ao falante”, mas que ¢ determinada
pelas condi¢des de produgdo discursiva, “com base em textos produzidos em situagdes
interativas, uma atividade social, historica e cognitiva” (MARCUSCHI, 2008, P. 64). Ele
acentua, ainda, que “a aula de lingua materna ¢ um tipo de agdo que transcende o aspecto
meramente interno ao sistema da lingua” e acrescenta que a vida cultural humana ¢ envolta
pela linguagem e “todos os textos situam-se nessas vivéncias [...] um convite claro para o
ensino situado em contextos reais da vida cotidiana” (MARCUSCHI, 2008, p. 173). A base
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intelectual dessa proposta vem de estudos que compdem o “Circulo Russo”, cujo principal
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expoente em autoria € Mikhail Bakhtin.

Apesar da eloquéncia expressa pelos/as citados/as autores/as, mais uma vez, ha
uma deturpacdo e/ou um apagamento epistemoldgico que ndo permite uma correspondéncia
verossimil entre o que propdem os/as estudiosos/as e 0 que se d& nas escolas. Vale ressaltar
aqui as criticas sobre qual é o critério de selecdo dos géneros que compdem o curriculo
escolar e que estdo presentes nos livros didaticos. Os/as mais criticos/as e ofensivos/as a esse
respeito levantam a observacdo de que nos livros didaticos mais diversos, adotados em
escolas por todo esse pais, vé-se que hd uma supremacia de alguns géneros em detrimento de
outros. Ainda, o método por meio do qual esses géneros chegam as aulas também recebe
duras ponderag6es. Dentro dessa visdo, a pesquisadora Cerutti-Rizzatti (2013) bem questiona:
“ndo estariamos substituindo um tipo de estudo categorial — textos organizados em tipologias
e tomados como artefatos abstraidos dos processos interacionais — por outro, que se proclama
eminentemente interacional?” (CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 253). Isso pode deixar
transparecer que também nessa abordagem a complexidade da lingua ndo é atendida,
tampouco é usada nas escolas em suas praticas ou usos efetivos; sem contar a infinidade de
géneros orais que nunca aparecem nos materiais escolares e/ou nas aulas. Conforme Cerutti-

Rizzatti (2013), nessa perspectiva e dessa forma de abordagem

Os géneros viram objeto de ensino em e por si mesmos, deixando de ser
instrumentos para que a escola promova o desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita dos alunos em préaticas sociais de usos da linguagem as quais sejam
relevantes na necessaria hibridizacdo entre as experiéncias locais com escrita e as
experiéncias globais. (CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 252)

Koch (2002) também corrobora essa visdo, ensinando que “ao professor cabe a
tarefa de despertar no educando uma atitude critica diante da realidade em que se encontra
inserido” (KOCH, 2002, p. 159). Também, no que diz respeito aos contetdos e métodos
tradicionais insistentemente utilizados nas aulas de portugués, bem como acerca do desejo de
outra proposta para o trabalho com a lingua na escola, vale trazer o que dizem o0s PCNs

(2000) a respeito do que se espera das aulas de portugués:

[O] que deve ser ensinado ndo corresponde as imposicBes de organizacdo classica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em
funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo,
leitura e escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagdo de uma
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terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor.
(PCNs, 2000, p.29)
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Como se pode ver, sdo varios/as os/as autores/as que enfatizam a necessidade de
que o trabalho da escola, ao ensinar a Lingua Portuguesa, seja mais abrangente do que apenas
o0 estudo das formulas gramaticais, ou de tipologias textuais em-si-mesmadas, ou mesmo de
géneros discursivos como se fossem formas isoladas e determinadas por configuracdes

definitivas do dizer.

Leitura e Escrita como objeto precipuo para as aulas de portugués

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. (PAULO FREIRE, 1985, p. 11)

Apos todas as contribuicfes tecidas acima, vé-se a importancia de que outros
caminhos sejam tentados para ser possivel chegar ao destino de aulas de portugués
cumpridoras de seu papel. Para tal feito, sera preciso passar a contemplacdo do texto, como
objeto e objetivo, em um ciclo continuo que compreende suas diversas e diferentes situactes
de leitura, de producéo e de recepcdo, correspondentes aos papéis socioculturais exercidos
pelo mesmo e cobrados pela sociedade em suas formas discursivas e interacionais, que sO
serdo concretizadas nas producdes da leitura e da escrita. Nas palavras de Koch (2006, p. 55),
essa proposta se configura em “uma forma concreta de dar poder de atuacdo aos educadores e,
por decorréncia, aos seus educandos.” Analisada do ponto de vista pedagdgico, essa posicao
expressa acima acena para uma maneira distinta de entender o conteudo, ja que esse agora nao
se finaliza em si mesmo, mas se multiplica e se altera quantas vezes forem modificados os
contextos e as situacdes de leitura e de producdo dos textos, o que serd também fruto de uma
explicitacdo didatica do/a professor/a para agucar nos/as aprendizes a necessidade de
abstracdo de todo esse complexo, tanto na leitura quanto na escrita, tornando-os/as pessoas
mais autdbnomos/as. Essa posi¢do traduz o tdo sonhado alvo da educagdo: um/a professor/a
reflexivo/a de um lado, e um/a aprendiz emancipado/a do outro; entre eles/as, como mediacao
da relagdo, o conteudo, sua apresentacao/representacdo social e a didatica do/a professor/a;
enfim, nos dois lados desse dialogo, engajamento frente aos desafios que se levantam
relativamente a vida local/global, individual/social. Nessa forma de trabalho ha um caminho
de mdo dupla; qual seja: a inaliendvel formagdo continuada do/a professor/a de Lingua

Portuguesa e a insercdo do/a discente, de forma critica, nos papeis socioculturais dos textos,
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concretizados nas praticas de leitura e de escrita; uma aprendizagem significativa para toda a
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vida. Outro fator de preponderancia desse tipo de trabalho é que ele retira o/a professor/a do
centro exclusivo da aula, na medida em que os/as seus/suas aprendizes tém muito a dizer
sobre 0 mundo que os/as cerca, 0 que obrigatoriamente destroi a visdo estigmatizada a
respeito do papel passivo que esses/as historicamente desempenharam nas aulas. Nesses
moldes, 0s/as estudantes séo agentes pensantes, que tém como objeto todas as coisas dotadas
de sentido, que possam ser vistas como textos para eles/as, portanto, passiveis de reflexéo e
significativos para o desenvolvimento cognitivo e social desses/as que sdo os/as principais
interessados/as numa mudanca das aulas de portugués nas escolas.

Fica evidente aqui que o trabalho do/a educador/a ndo diz respeito a apenas sua
disciplina, mas é no trabalho realizado acerca de como torna-la abrangente, envolvente,
formativa é que seu papel social ganha sentido, por ocupar um espaco na vida da sociedade
que nenhum/a outro/a profissional podera fazer. Em acréscimo a essa critica de contetdos a
serem ministrados, de objetivos a serem alcangados, de métodos a serem aplicados surge uma
educacdo linguistica que transforma a vida das pessoas, como diz Marcos Bagno, no prefacio
do livro de Antunes (2007): “uma educacdo linguistica que se concentre no que ¢ relevante
para a formacdo humana e intelectual, [...] que seja honesta no que propde, sem esconder a
realidade sociocultural...” (ANTUNES, 2007, p. 13). Antunes (2004) também destaca e
defende que

As oportunidades de leitura devem variar, no sentido de que 0s textos sejam
propostos de géneros diferentes (contos, fabulas, poemas, editoriais, noticias,
comentarios, cartas, avisos, propagandas etc.) [..] devem-se providenciar
oportunidades para os alunos manusearem diferentes tipos de material escrito (por
exemplo: rétulos, listas, cartazes, folhetos, revistas, jornais, livros) de maneira que
possam perceber diferencas de linguagem e de apresentagdo, por conta das
diferencas do suporte em que o texto circula. (ANTUNES, 2004, p. 82-83)

Possenti (2003) encampa essa visdo de que a escola deve abrir-se a pluralidade

dos discursos sociais. O autor reflete que,

Parece razoavel imaginar, como projeto, que a escola se proponha como objetivo
que os alunos, aos 15 anos de vida e 8 de escola, escrevam, sem traumas, diversos
tipos de texto [..] e leiam produtivamente textos também variados: textos
jornalisticos, como colunas de economia, politica, educacdo, textos de divulgacdo
cientifica em varios campos, textos técnicos. (POSSENTI, 2003, p. 19-20)

No interior desse quadro de preocupacOes, Soares (1991) defende que ¢é

fundamental a compreenséo, por parte de quem ensina a leitura, de que ela é um processo
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politico, e que, portanto, seu ensino pode ou ndo estar comprometido em transformar a
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sociedade. Assim, a referida autora defende que a leitura deve ser um instrumento de luta
contra a reproducdo dos valores do mercado de bens materiais, bem como “a possibilidade de
conscientizagdo e questionamento da realidade em que o leitor se insere” (SOARES, 1991, p.
28). Nessa linha de raciocinio, Orlandi (2006) ensina que, no ato de ler, tanto o/a leitor/a
qguanto o texto tém historicidade, e por ndo ser transparente em sua significagdo, o texto
interfere nas histérias de leitura desse/a leitor/a, bem como esse/a sujeito-leitor/a se apodera e
interfere no lido. Assim, é possivel “entender a relagdo dindmica entre constituiGdo e
formulagdo do sentido” (ORLANDI, 2006, p. 114). A esse respeito, Manguel (1997) também
explica que o peso da apreensdo do sentido estd no/a leitor/a, ele/a quem pode impregnar uma
possivel legibilidade ao lido; “é o leitor que deve atribuir significado a um sistema de signos e
depois decifra-lo. Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e
onde estamos. Lemos para compreender, ou para comecar a compreender” (MANGUEL,
1997, p. 20). No continuo defendido aqui neste estudo, o citado autor ressalta que “a leitura
precede a escrita; o futuro escritor deve ser capaz de reconhecer e decifrar o sistema social de
signos antes de coloca-los no papel” (MANGUEL, 1997, p. 20).

Na visdo de Possenti (2003), os/as estudantes se mostram muito eficazes e
competentes em suas relagdes com a linguagem nas suas exigéncias cotidianas e, dessa forma,
de acordo com ele, “[o] modo de conseguir na escola a eficacia obtida nas casas e nas ruas ¢é
“imitar” da forma mais proxima possivel as atividades linguisticas da vida” (POSSENTI,
2003, p. 48. Grifos do autor). O mesmo autor acrescenta que aprendemos a falar com base em
nossa audicdo e em nossa fala; entdo, segundo ele, devemos aprender a ler e escrever, lendo,
escrevendo, “e sendo corrigidos, e reescrevendo, e tendo nossos textos lidos e comentados”
(POSSENTI, 2003, p. 48). Na defesa desse autor, “ler e escrever sdo trabalhos essenciais no
processo de aprendizagem [...] A escola pode muito bem agir dessa forma [...] desde que nédo
pense sO em listas de contetdos e em avaliagao” (POSSENTI, 2003, p. 48). Para minimizar o
estigma da tarefa escolar do ato de escrita, Geraldi (2002) faz uma importante distincdo entre
producdo de textos e redagdo, segundo ele, “nesta, produzem-se textos para a escola; naquela
produzem-se textos na escola” (GERALDI, 2002, p. 136). Nessa esteira, o citado autor
completa que o trabalho de leitura e de escrita devem ser postos em integracdo em dois

sentidos:

De um lado ela incide sobre “o que se tem a dizer”, pela compreensdo responsiva
que possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se 1€; de outro lado,
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ela incide sobre “as estratégias do dizer” de vez que, em sendo um texto, supde um
locutor/autor e este se constitui como tal da mesma forma [...] O produto do trabalho
de producdo se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada leitura, hum processo
dial6égico (GERALDI, 2002, p.166. Grifos do autor)

Building the way

Antunes (2004) congrega da mesma opinido, ao considerar que a escrita diz
respeito a uma atividade interativa de expressdo, sob a forma de manifestacdo verbal para
interagir; enquanto a leitura € uma forma de trazer ao didlogo uma pessoa que tem como papel
a recuperacao, a interpretacdo e a compreensao do contetido e das intencdes de um/a autor/a.
Como uma importante amplificacdo desse sentido que aqui se tenta demonstrar na leitura e na
escrita, Chartier (1994) ensina que “[a] leitura ndo ¢ somente uma opera¢do abstrata de
inteleccdo; ela é engajamento do corpo, inscricdo num espaco, relacdo consigo e com 0s
outros” (CHARTIER, 1994, p. 16). O mesmo autor acrescenta que ndo ha leitura que deva ser
considerada fora de seu suporte, pois a compreensao do/a leitor/a dependera de como o texto
chegara nele/a. Todavia, para ndo deixar impressdes da existéncia de um/a leitor/a submisso/a
e totalmente determinado/a pelo texto, em Chartier (1990), vé-se a busca pela defesa de uma
pratica autbnoma do/a leitor/a, como um/a produtor/a de sentidos em suas experiéncias

situadas historicamente. De acordo com Chartier (1990):

[O] acto de leitura ndo pode de maneira nenhuma ser anulado no préprio texto, nem
0s comportamentos vividos nas interdicGes e nos preceitos que pretendem regula-
los. A aceitacdo das mensagens e dos modelos opera-se sempre através de
ordenamentos, de desvios, de reempregos singulares que sdo o objeto fundamental
da histéria cultural. (CHARTIER, 1990, p. 136, 137)

Ainda na visdo de Chartier (1996), € preciso ter na leitura uma atividade “pratica
criadora, inventiva, produtora,” que ndo se limita ao texto determinado pelo/a autor/a. Assim,
ela ndo é transparente ou estatica, mas, ao contrario, por meio dos atos de leitura, ela ganha
significacbes plurais e moveis (CHARTIER, 1996, p. 78). No que concerne a escrita, é
fundamental n&o entendé-la como um cadigo frio, como uma atitude mecénica de linguagem.
Vista dessa forma ela perde seu contato com a outra ponta do dialogo que esta a sua espera,
deixa de ser sentido em discurso para ser estanque no significado, presa ao dicionario.
Higounet (2003), de maneira brilhante, expbe sua visdo acerca do que ele entende como a

esséncia da escrita:

A escrita é mais que um instrumento. [...] ela realiza 0 pensamento que até entao
permanece em estado de possibilidade. Os simples tracos desenhados pelo homem
em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles também encerram e ressuscitam a
todo momento o pensamento humano. Para além de modo de imobilizagdo da
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linguagem, a escrita € uma nova linguagem, [...] que disciplina o pensamento e, ao
transcrevé-lo, o organiza. [...] também da acesso direto ao mundo das ideias,
reproduz bem a linguagem articulada, permite ainda apreender o pensamento e fazé-
lo atravessar o espago e o tempo. E o fato social que esta na propria base de nossa
civilizacdo. Por isso a histéria da escrita se identifica com a histéria dos avangos do
espirito humano. (HIGOUNET, 2003, p. 10)

Building the way

Também na defesa de uma nocdo abrangente do que representa a escrita, para
Chartier (1996), “podemos definir como relevante & producdo de textos as senhas, explicitas
ou implicitas, que um autor inscreve em sua obra [...] que estara de acordo com sua intengdo.”
Conforme o autor, esses aspectos “visam definir o que deve ser uma relagdo correta com o
texto e impor seu sentido” (CHARTIER, 1996, p. 95). No mesmo sentido, o supracitado autor

amplia que as instrucBes do autor se ddo numa dupla estratégia de escrita:

Inscrever no texto as convencdes, sociais ou literarias, que permitirdo a sua
sinalizacdo, classificacdo e compreensdo; empregar [...] técnicas, narrativas ou
poéticas, que, como uma maquinaria, deverdo produzir efeitos obrigatorios,
garantindo a boa leitura. Existe ai um primeiro conjunto de dispositivos resultantes
da escrita [...]. Mas essas primeiras instrucbes sdo cruzadas com outras, trazidas
pelas préprias formas tipogréficas: a disposicdo e a divisdo do texto, sua tipografia,
sua ilustracdo. (CHARTIER, 1996, p. 96)

Na mesma direcdo, Authier-Revuz (2004) aprofunda essa discusséo ao salientar
que, por objetivar a “compreensdo de seu interlocutor, o locutor integra, pois, na producgao de

seu discurso, uma imagem do “outro do discurso’
interlocutor” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 42). A citada autora esclarece que o/a receptor/a

, aquele que ele empresta a seu

de um discurso é alcancado no processo de producdo do proprio discurso; por isso, “[o]
sentido de um texto ndo esta, pois, jamais pronto, uma vez que ele produz nas situacGes
dialégicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.

26). Aqui, parece oportuno trazer o que ensina Eco (1986) sobre essa relacdo autor/a-leitor/a:

[P]ara organizar a propria estratégia textual, o autor deve referir-se a uma série de
competéncias [...] que confiram contelido as expressdes que usa. Ele deve aceitar
que o conjunto de competéncias a que se refere € 0 mesmo a que se refere o préprio
leitor. Por conseguinte, preverd um Leitor-Modelo capaz de cooperar para a
atualizacdo textual como ele, o autor, pensava, e de movimentar-se
interpretativamente conforme ele se movimentou gerativamente. (ECO, 1986, p. 39)

Para esclarecer essa relagdo inaliendvel nos processos de leitura e de escrita,
Orlandi (2006) explica que “os sentidos nao sdo propriedades privadas: nem do autor, nem do
leitor. Tampouco derivam da intengéo e consciéncia dos interlocutores. S&o efeitos da troca de
linguagem” (ORLANDI, 2006, p. 103). Ela estende, ainda, que os sentidos sdo partes de um

processo, de forma contextual, dotados de historicidade.

(Di)visOes da linguagem —v. 6, n. 2, novembro/2016 ISSN 2237-2075



Phoing 148

3 Universidade
( ) Estadual de Goias

Depois de todo esse exposto, pode-se depreender das contribuigdes desses/as
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varios/as autores/as citados/as que o objeto de estudos nas aulas de portugués na escola ndo é
a dissecacdo de sua estrutura e nomenclatura gramatical, nos aspectos da fonologia, ou da
morfologia, ou da sintaxe; também ndo esta na classificacdo de textos em suas formas de
concretizar os discursos em descritivos, ou narrativos, ou dissertativos; bem como ndo podera
ser encontrado na aprendizagem padronizada de géneros do discurso, como fins em si
mesmos, que ndo se misturam em suas materializacdes, em contetdos definidos por
constituices formais de producdo. Ao contrario de tudo isso, 0 objeto precipuo para a aula de
Lingua Portuguesa devera ser as atividades de leitura e de escrita. Desse prisma, aprender a
ler e a escrever tornariam secundarios todos esses outros objetos. A gramatica, a tipologia
textual e a formatacao textual dos géneros de discurso seriam estudados a servico da producéo
da leitura e da producdo escrita. Ndo sdo raras as pessoas que jamais precisardo, em sua
interacdo sociocultural, saber a nomenclatura gramatical para sobreviver, nem tampouco se
interessardo pelas especificidades formais tipicas de cada texto. Ao contrario, ndo parecem
existir muitas pessoas que nao gostariam de saber ler e escrever; isto €, compreender as
palavras em seus sentidos mais diversos e reais em seus usos, bem como poder, por isso,
saber escrevé-las em suas atividades que exigem esse conhecimento tdo exclusivo ainda nos
dias de hoje, sobretudo nas esferas mais carentes da sociedade. As capacidades da leitura e da
escrita representam um poder do qual nem todos/as experimentam, mas detém uma magia da
qual todos/as sonhariam ser enfeiticados/as, se lhes fossem mostrados/as como ler e escrever

verdadeiramente sao.

A leitura e a escrita contemporaneas: desafios atuais para a escola

A transicdo para a era digital é a mais radical transformacéo da nossa historia
intelectual desde a invencdo do alfabeto grego. Sim, 0 momento é historico: ha
mudangas profundas na leitura, na escrita — e talvez até dentro do cérebro humano.
(PETRY, 2012, p. 01)

Nos ultimos anos, presenciamos uma ampla gama de reflexdes dos mais
variados/as autores/as, imbuidos/as do desejo de delinear um raciocinio que melhor possa
estabelecer a compreensdo da sociedade contemporanea. No centro desse complexo esta a
discussdo entre Modernidade e Pds-Modernidade, que traz a tona uma série de questdes
necessarias ao entendimento de qual modelo de sociedade se nos apresenta. Santos (1997)

afirma que hoje sé&o claros os sinais de uma crise do modelo de racionalidade cientifica e que
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estamos vivendo um periodo de revolugcdo nas ciéncias. Dessa maneira, surgem novas
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conceituacdes, novas formas de pensamento, novas abordagens dos fenbmenos até entdo nao
explicados. Nas palavras de Santos (1997) “¢ o que se chama de crise de paradigmas ¢ que
geralmente leva a uma mudanga de paradigma” (SANTOS, 1997, p. 55).

Do ponto de vista de varios/as autores/as que discutem a mudanca de paradigmas,
estamos deixando o paradigma da simplicidade, no qual a ciéncia procede a anélise do todo na
separacao das partes, vendo-as extraidas do contexto em que se encontram; o paradigma da
estabilidade, que concebe o mundo como um ordenado, em que as leis sdo simples e
imutaveis, sem ambiguidade; o paradigma da objetividade, no qual existe a crenca de que
podemos conhecer o mundo tal qual ele é na realidade. Por conseguinte, estamos entrando no
paradigma que reconhece a complexidade; ou seja, que percebe as partes de um todo
comportando umas as outras, concebendo-as interconectadas, associadas, integradas, sendo,
ao mesmo tempo, algo Unico e multiplo; no paradigma da instabilidade, que reconhece o
mundo em suas desordens, incertezas, assimetrias, singularidades, enfim, em sua
imprevisibilidade; no paradigma da intersubjetividade, que reconhece a necessidade de
diferentes visdes para dar conta da totalidade, o entrecruzamento das perspectivas, as
mualtiplas realidades, o multi-verso.

De acordo com essa posicdo, percebemos que estamos diante de uma constante
transformacéo de tudo o que conhecemos. Presenciamos um novo mundo, uma nova realidade
e, por isso mesmo, precisamos estar atentos/as a essa revolucdo, tanto para acompanha-la
guanto para contribuirmos com esse progresso. A evidéncia é a de que o meio tecnoldgico,
carro chefe das transformacgdes mais radicais, ditam o ritmo das evolugdes; na mesma medida,
das exclusdes. Nesse contexto, devemos reconhecer sempre a importancia das grandes
invencOes que marcaram a histdria da humanidade, mas ndo podemos deixar de enfatizar que,
nos ultimos anos, 0 mundo tem evoluido mais do que evoluiu em toda a sua historia. O acesso
as informagdes, ao conhecimento, a ciéncia; as relagdes e inter-relacdes entre os paises e as
pessoas; enfim, pelo meio tecnoldgico tudo parece possivel: a um click de distancia de tudo.

A respeito da explosdo das novas tecnologias no mundo contemporaneo, Babin e
Kouloumdjian (1989, p. 11) afirmam que estamos assistindo a ascensdo de um novo modo de
ser e de pensar, bem como de compreender. Para esse autor e essa autora, trata-se da
emergéncia de uma espécie de nova cultura, a qual vem crescendo nos ultimos tempos. Dessa
maneira, o/a mesmo/a autor/a salientam que o meio tecnologico em geral “modela uma nova

forma de comportamento intelectual e afetivo”. Assim, nosso mundo tem uma nova forma de
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se comunicar e, consequentemente, temos uma nova maneira de compreender a realidade que
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nos cerca. Em seu conceito, isso tudo fez surgir uma nova geragéo, denominada por ele e por
ela de “geracdo audiovisual”, caracterizada pela reducdo e deterioracao de seu vocabulario,
pelo desprezo a escrita, pela fala inacabada, pela necessidade de visualizacdo, pela linguagem
répida, livre, imaginativa, repleta de imagens e sonoridade. Conforme expressam Babin e
Kouloumdjian (1989), o audiovisual ¢ a “mixagem” de som, palavra e imagem. Desse modo,
podemos entender que ha uma nova maneira de perceber o0 mundo e, nessa nova percepcao,
predomina a plurissensoralidade: a percep¢do auditiva, a sensacdo tatil e a percepcao visual.
Em sintese: essa geracdo se caracteriza por uma forma totalmente diferente de produzir

leitura: do mundo e da palavra. Como ensina Chartier (1994),

[A] revolugdo do texto eletrdnico serd ela também uma revolugdo da leitura [...]. Se
abrem possibilidades novas e imensas, a representacdo eletrdnica dos textos
modifica totalmente a sua condicdo [...]. Essas mutacBes comandam,
inevitavelmente, imperativamente, novas maneiras de ler, novas relacbes com a
escrita, novas técnicas intelectuais. [...], antes de tudo, uma revolucao dos suportes e
formas que transmitem o escrito. (CHARTIER, 1994, p. 101)

Babin e Kouloumdjian (1989) fazem uma comparagdo entre o que eles chamam
de “homem da geragdo do livro” e “homem da gera¢dao audiovisual”. Do ponto de vista
apresentado pelo autor e pela autora, o/a primeiro/a é portador/a de inteligéncia geométrica,
verbo-linguistica e logico-matematica, de raciocinio linear, conceitual e sequencial; e o/a
segundo/a € caracterizado/a por uma inteligéncia tissular, musical, criativa, de raciocinio
global, analitico e simbdlico. Associada a isso, expdem a mudanca de dominancia cerebral
moldada nessa “geracdo audiovisual”, bem como as diferencas nos modos de compreender a
realidade, provocadas por essa mudanga. Na “geragdo audiovisual” ha uma predominancia das
atividades do hemisfério direito do cérebro, haja vista a ampla utilizacdo da criatividade, da
musicalidade, do emocional, do raciocinio global; ao passo que na “gera¢ao do livro” ha uma
predominancia das atividades do hemisfério esquerdo do cérebro, fazendo uso da logica, da
matematica, da linearidade, do raciocinio sequencial e da linguagem. Conforme Petry (2012),
“o maior temor ¢ que o universo digital, com abundancia de informacgfes e interminaveis
estimulos visuais e sonoros, roube dos jovens a leitura profunda, a capacidade de entrar no
que o grande filésofo Walter Benjamim chamou de “silencio exigente do livro” (PETRY,
2012, p. 05. Grifos do autor). Acerca disso, Roberta Shaffer, responsavel pela aquisi¢do de
acervo da Biblioteca do Congresso dos EUA, acrescenta duas tendéncias que ela considera

assustadoras:
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[U]ma é o analfabetismo. Ha gente aprendendo por outros meios — auditivo, visual.
Ndo ha a mesma pressdo para ler de quando éramos uma sociedade estritamente
textual. A outra tendéncia é gente que sabe ler, mas ndo Ié. S6 Ié on-line, e-mails,
blogs. Néo faz leitura em profundidade. (PETRY, 2012, p. 09)

Cientes desse complexo mundo que se nos apresenta, vem a tona a preocupacgao
acerca do cumprimento do papel da educacéo para a formacao das pessoas. A escola esta no
centro de todas essas mudancas de fazer cientifico, de paradigmas, de realidade e, sobretudo,
dos modos de compreender essa realidade, ja que se pressupde seu dever de preparacdo para a
vida. A questdo é que, ao longo de sua histéria, a escola vem privilegiando as formas de
aprendizagem encontradas no hemisfério cerebral esquerdo, cristalizadas na educacéo
tradicional e que, por tudo isso, ndo atende a essa nova geracdo e ndo da conta de suas
variadas formas de aprendizagem. Desde a formacdo docente até as questdes estruturais, na
escola tem predominado o tradicional. Chartier (1994) traz uma conclusdo de Henri-Jean
Martin, na qual o citado estudioso afirma que o livro ndo possui mais 0 poder que outrora
tivera, como “mestre de nossos raciocinios ou de nossos sentimentos em face dos novos
meios de informagdo e de comunica¢do” (CHARTIER, 1994, p. 95). Nao ha como questionar
esses novos meios informativo-comunicacionais; todavia, ndo parece ser consensual a opinido
de que o livro deteve, algum dia, um lugar de prestigio na escola, haja vista o quadro de
criticas exposto no inicio deste texto. Ao contrario disso, o Unico livro que sempre tem
marcado presenca na escola é o livro didatico do/a professor/a e, mais tarde, sua replicacéo
em livros didaticos para os/as estudantes. Desta feita, o livro ndo p6de governar o raciocinio
dos/as estudantes, tampouco seus sentimentos, ficando limitado a uma pequena parcela da
sociedade que usufruiu desses privilégios, nesse tragico histérico da educacdo brasileira,
principalmente da educacdo publica. O fato é que, se outras tecnologias, como o livro, foram
segregadas ao acesso de uma minoria que detinha (detém) o poder financeiro, d& para
imaginar, na emergéncia e na cristalizacdo das novas tecnologias, quem serdo o0s/as eleitos/as
e quem serdo os/as excluidos/as.

N&o h& como questionar a predominancia do meio tecnolégico no atual momento
em que vivemos. Em todos os contextos, podemos constatar um direcionamento da sociedade
no sentido de utilizar a tecnologia para a facilitacdo da vida e inser¢do no mundo. Essa
tecnologizacdo ja esta impregnada nas mais variadas culturas, por meio do processo de
evolucdo da humanidade e, sobretudo, através de relacBes de poder em que a cultura

dominante se impde sobre as culturas dominadas, nesse contexto em que o capitalismo e 0
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processo de globalizacdo ditam as normas e os padrdes de vida. O fato é que por ser parte

Building the way

integrante e ativa para a formagdo do ser em sociedade, a educacdo (a escola) deve se
apropriar daquilo que a sociedade produz, no intuito de, cada vez mais, inserir as pessoas
nesse social. Dessa forma, podemos constatar a expressiva necessidade que tém os/as
professores/as e a escola de estarem preparados/as para 0s novos e constantes desafios que se
apresentam nos contextos educacionais. Sao inimeras as responsabilidades que recaem sobre
0 papel docente nesse novo contexto em que vivemos. Ainda mais, ndo ha mais como
negligenciar a interferéncia de todos esses determinantes no contexto escolar. Todavia, iSSO
tera que ser feito no interior da contradicdo de que ndo € possivel esquecer que vivemos em
um pais subdesenvolvido, no qual a maior parte da populagdo é desfavorecida
socioeconomicamente e que, por isso mesmo, estuda em escolas publicas, e que, por essa
razdo, ndo terd acesso ao que de melhor as novas tecnologias podem dar a escola. Ja é
possivel evidenciar que os bens tecnoldgicos tém chegado de forma aleatéria, sem uma devida
preparacdo e formacdo de seus/suas usudrios/as, principalmente dos/as profissionais da
educacdo, para seu melhor proveito. Numa espécie de continuidade da ma aplicacédo do livro,
também, as novas tecnologias ndo sdo bem apropriadas pela escola, isso porque deturpou seu
objeto precipuo: o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.
Na tentativa de superar esse historico, Chartier (1994) defende que é necessario

Tornar acessivel a ordem dos livros que ainda é a nossa, e que foi a de homens e
mulheres que leem desde os primeiros séculos da era cristd. Apenas preservando a
inteligéncia da cultura do codex poderemos gozar a “felicidade extravagante”
prometida pela tela. (CHARTIER, 1994, p. 107. Grifos do autor)

Na esteira dessas preocupacfes com a qualidade da nossa leitura e da nossa
escrita, Petry (2012) alerta sobre os perigos das novas mudancas. Para ele, ha uma notavel
deterioracdo da qualidade da leitura, com marcas especiais na falta de paciéncia e
concentracdo, e acrescenta que “[é] fundamental que as novas geragdes educadas no digital
sejam capazes de ler bem, ler para imaginar, para refletir e — eis 0 apogeu e a gloria da leitura

— para pensar seus proprios pensamentos.” (PETRY, 2012, p. 05. Grifos do autor)
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Considerac0es Finais

Depois de todo esse percurso trilhado até aqui, pode-se constatar que o caminho a
ser percorrido ainda é bastante longo. Desde as politicas publicas que deveriam ser aplicadas a
educacdo, envolvendo nesse quadro a formacdo inicial e continuada, até a conscientizacdo
do/a aprendiz acerca de seus direitos e deveres, incluindo o aumento do seu desejo de
aprender a ler e escrever, de maneira consciente, necessitam ser repensadas, recuperadas,
reestruturadas, constantemente refletidas em prol de um processo de ensino e de
aprendizagem cumpridor de sua fungdo. Desse modo, ndo é a fuga do problema que trara a
solucdo a esse quadro descrito; mas, ao contrario, os desafios devem ser enfrentados,
sobretudo os mais novos, que envolvem a emergéncia das tecnologias que deturpam a
esséncia do que culturalmente conhecemos como leitura e escrita. Por fim, a melhoria das
aulas de portugués na escola passara, inevitavelmente, pela eleicdo de outro objeto: para além
da gramaticalizacdo que isola a lingua em elementos estruturais; de forma mais profunda que
a exploracédo estanque de tipos textuais; indo mais longe que a formalizacdo dos discursos em
suas composicdes socioculturais padronizadas em géneros especificos; — 0 objeto precipuo
para a aula de Lingua Portuguesa é a producéo da leitura e da escrita. A luz dessa escolha, a
escola poderad exercer seu papel na formacdo de pessoas ativos/as no mundo, libertas da
ignorancia, pessoas plenas, capazes de gerir sua existéncia individual e social. Essas pessoas
terdo como marca a utilizacdo de sua capacidade de linguagem para mediar sua relagdo com o
mundo. Enfim, precisamos de uma educacdo que tenha impregnada em si a clareza de que,
como ensina Paulo Freire (1996), ensinar exige, entre outras coisas, 0 risco, a aceitacdo do
novo, a consciéncia do inacabamento, alegria, esperanca, a convic¢do de que a mudanca €
possivel e, principalmente, ao nosso ver, a compreensao de que a educacao é uma forma de

intervencdo no mundo. E com esse propdsito empenho, aqui, esse esforco de escrita.
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