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Resumo: A promulgacdo da Lei n°® 10639 no ano de 2003 estabeleceu um marco
legal, politico e pedagdgico no que se refere a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Em 2008, com a Lei n°® 11645, a inclusdo da Historia e Cultura Indigena nos
curriculos tornou-se igualmente obrigatéria. Desde entdo, estados e municipios tém
elaborado orientagfes para a implementacdo das diferentes culturas nas diretrizes
para o trabalho nas instituicbes escolares. Nesse viés, faz-se necessario manter e
estimular os debates e pesquisas sobre diversas formas de exclusdo praticadas em
nossa sociedade e investir em formacdo continuada especifica sobre o tema. Neste
texto, analisamos e interpretamos discursividades materializadas no cronograma da
formacdo continuada, de 2022, realizada em um municipio mineiro, para verificarmos
como a presencga/auséncia da teméatica racial entre os temas pode desvelar efeitos de
atravessamentos sobre o discurso da educacdo para as relacdes Etnico-raciais.
Recorremos aos autores Collares, Moysés e Geraldi (1999) para a elaboracao do titulo
e para as reflexdes sobre descontinuidade, Gomes e Munanga (2003; 2008; 2012)
para fundamentar nossas discussdes sobre cultura e diferenga, e aos conceitos da
Andlise de Discurso (AD) para analise do funcionamento discursivo. O movimento
analitico de atravessar o efeito de transparéncia da linguagem e investir em sua
opacidade desvelou a descontinuidade das politicas para a educacdo no municipio e
o constante recomecar delas. E revelou que as tematicas escolhidas para a formacao
podem nédo funcionar como elemento de reconstrucao do imaginario dos professores
e professoras sobre a importancia cultural de negros e indigenas.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Leis n® 10639/2003 e 11645/2008.
Siléncio. Cultura.

Abstract: The Law no. 10639/2003 set a legal, political and pedagogical in relation to
Afro-Brazilian and African History and Culture. In 2008, Law n°® 11645 determined the
inclusion of Indigenous History and Culture in the curricula, which has been equally
obligatory. Since then, states and municipalities have developed guidelines for the
implementation of different cultures to guide the work in school institutions. This shows
that is necessary to maintain and encourage debates and research on the various
forms of exclusion practiced in our society and investing in teacher training on racial
issues. In this text, we analyse and interpret discursivities materialized in the 2022
Teacher Training Schedule that happened in a city of Minas Gerais. We verify how the
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presence/absence of the racial theme among the training themes can evidence effects
of discursive crossings about education for ethnic-racial relations. The authors
Collares, Moysés and Geraldi (1999) supported the elaboration of the title and
reflections on the discontinuity of public policies. Gomes and Munanga (2003; 2008;
2012) supported our discussions on culture and difference, and the concepts of
Discourse Analysis (DA) supported the analysis of discursive process. The analytical
movement of pass through the effect of language transparency and investing in its
opacity showed the discontinuity of policies for municipal education and their constant
recommencement. It showed that the themes chosen for Training Teacher may not
work as an element of reconstruction of the Imaginary of teachers about the cultural
importance of nigers and indigenous people.
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Consideracg0es iniciais

A promulgacao da Lei n°® 10639 no ano de 2003 estabeleceu um marco
legal, politico e pedagdgico no que se refere a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Com este ordenamento, tornou-se obrigatéria a insercdo da temética racial
no curriculo e, a partir dele, expandiu-se a possibilidade de uma educacéo escolar que
busque o reconhecimento e a valorizacdo das influéncias africanas na formacéo da
sociedade brasileira. Esta lei possibilita tratar do protagonismo da populacao afro-
brasileira na formacéao social, politica e econdmica do Brasil.

Cinco anos depois, com a Lei n® 11645/2008, a inclusdo da Histoéria e
Cultura Indigena nos curriculos tornou-se igualmente obrigatéria. Desde entéo,
estados e municipios tém elaborado orientacdes e diretrizes para a implementacéo
das diferentes culturas nas diretrizes para o trabalho nas instituicdes escolares. No
entanto, as propostas para implementacédo de uma educacao que respeite e valorize
as diferencas culturais e étnicas ndo tém se mostrado efetivas para o enfrentamento
do racismo e da discriminacdo nos contextos educacional e sociall. Isto porque a
promulgacéo de leis e diretrizes pode confirmar a relevancia e a necessidade de se
desenvolver a tematica em ambiente escolar, mas ndo é garantia de modificacdes
significativas nos curriculos e na escolha das tematicas das formacbes que se
realizam com profissionais que atuam na educacédo e, tampouco, significa que

ecoardo nas praticas pedagodgicas desenvolvidas com estudantes.

! Carrijo (2005), Santos (2017) e Paula (2013) sdo exemplos de pesquisas que discorrem sobre
inexisténcia de praticas afirmativas na Educacgao Escolar.
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Alguns acontecimentos? podem ser tomados como justificativas para a
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inexisténcia, escassez ou superficialidade do tratamento dado a Educacdo para
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no ambiente escolar. A extingdo do Ministério das
Mulheres, da lIgualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos apés o
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2015, pelo Governo de
Michel Temer; e, mais recentemente, o veto ao Projeto de lei n® 5466/20193, pelo
Presidente Jair Messias Bolsonaro, sdo dois exemplos de discursos que podem
interpelar sujeitos, constituir subjetividades e modificar praticas.

Nesse viés, é possivel compreender que mudancas que se operam nos
campos politico, econdmico e cultural no pais e internacionalmente podem ressoar de
alguma maneira no ambiente escolar. Por isso, faz-se necesséario manter e estimular
os debates e pesquisas sobre diversas formas de exclusédo praticadas em nossa
sociedade, investir em formacgéo continuada especifica sobre o tema diversidade e
criar espacos para reflexdo sobre as politicas publicas para a Educacéo que focalizem
as diferencas.

Essas séo algumas acdes que podem contribuir para a desestabilizacéo de
praticas discriminatérias cristalizadas e fortalecer um ensino que valorize a
diversidade e respeite a diferenca. E sobre essa possibilidade de existéncia da
educacao emancipatoria para profissionais que atuam na educacao basica que temos
direcionado nosso olhar. Interpretar como as formacdes continuadas sobre a tematica
racial realizadas com professores reverberam nos espacos de educacao formal, e
como elas (ou a auséncia delas) incidem na (re)organizacao das praticas cotidianas
junto aos estudantes tem sido nosso interesse de pesquisa.

Em 20214, apresentamos resultados de uma politica publica educacional
implementada no municipio de Uberlandia-MG que manteve o compromisso da escuta
ativa das demandas formativas dos profissionais da Rede Municipal de Ensino com
respeito as especificidades locais e as caracteristicas histérico-culturais da

comunidade escolar no planejamento das formacgbes. Optamos por trilhar esse

2 Acontecimento compreendido neste texto a partir de Pécheux ([1983]2012) como ponto de encontro
de uma atualidade e de uma meméria. O fato novo, em seu contexto de atualidade, que se reorganiza
no espaco de memdaria que convoca.

3 Projeto que institui o Dia dos Povos Indigenas.

4 SILVA, E. R. Politicas Publicas para educacao em um Municipio Mineiro: Uma Gestdo Democratica?
In SILVA, D; BERTOLDO, E.; LEITE, J. D.; GOMES, V. A. E por falar em intervencéo,.. Campinas,
SP. Pontes. 2021. pp. 381-399.
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caminho e discorrer, neste texto, sobre o mo(viimento de formacdo continuada
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destinada aos profissionais da Educacéo Infantil, em 2022, no mesmo municipio
mineiro em que a pesquisa supracitada foi realizada. Interessa-nos aqui analisar
discursividades materializadas no cronograma da formagdo para investigar a
presenca/auséncia da tematica racial como determinam as Leis 10639/2003 e
11645/2008 em relacao a insercao da tematica africana e indigena no curriculo oficial
da Educacéo.

Recorremos aos autores Collares, Moysés e Geraldi (1999), em um texto®
especifico em que os autores abordam as concepcdes de sujeito e conhecimento
subjacentes as propostas de educacdo continuada para a elaboracédo do titulo. No
texto, os autores problematizaram a descontinuidade das politicas brasileiras e o
constante recomecar delas. Concordando com eles sobre a descontinuidade como
caracteristica fundante do continuismo, definimos como objetivo interpretar possiveis
efeitos de politicas de silenciamento na escolha da teméatica da formacé&o continuada
oferecida aos profissionais da educacéo.

Falar sobre siléncio e silenciamento a partir de uma agenda de formacao
continuada em que a tematica racial e indigena (ndo) aparece nos temas dos Modulos
de Formacdo € uma tentativa de investigar a dimensdo do dito/ndo-dito sobre a
pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crencas, costumes e valores que
caracterizam a populacao brasileira e deveria estar presente nas instituicbes de
educacdo infantil. Gomes e Munanga (2003; 2008) serdo convocados quando
problematizarmos a implementacdo de uma educacao para as relacdes étnicas e
raciais.

Esses autores apresentam conceitos importantes para fundamentar e
propor um trabalho que problematize a presenca/auséncia da tematica racial nos
espacos formativos. Eles afirmam que ha necessidade de mudanca radical na
estrutura curricular dos cursos em todos os niveis, modalidades e etapas do ensino.
Refletindo sobre isso, interessa-nos analisar se ha um néo-dizer que pde em siléncio
a cultura de determinados povos.

A analise realizada a partir do cartaz que divulgou a programacado dos

Moédulos da Formacdo Continuada sera o movimento de atravessar o efeito de

5 “Formacgao continuada: a politica da descontinuidade” publicado na Revista Educacao & Sociedade,

ano XX, n° 68, Dezembro/1999.
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transparéncia da linguagem e investir em sua opacidade. Para fundamentar este
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empreendimento analitico recorremos a Analise de Discurso de linha francesa-ADF,
difundida por Michel Pécheux (1969; 1975 e 1983)°. Nossa opcéo por este autor deve-
se ao fato de que foi ele quem empreendeu uma teoria do sujeito que problematizou
a relacéo entre o sujeito da linguagem e o sujeito da ideologia.

Por opc¢éao didatica, manteremos a seguinte sequéncia na redacao do texto:
no primeiro item mencionaremos brevemente as nogdes e conceitos da ADF que
subsidiardo as nossas interpretacdes, o segundo item destinamos a apresentacao do
movimento de instauracdo das formacdes no Municipio Mineiro e, no terceiro item,
faremos a interpretacdo da materialidade escolhida para andlise. Para finalizar,

teceremos as nossas consideracfes retomando a questao proposta no titulo.

A Andlise de Discurso Francesa como base para as interpretacdes

Por meio dos estudos discursivos, entendemos que a relagdo linguagem-
pensamento-mundo ndo € univoca de tal modo que permita uma interpretacdo
apenas. A Analise do Discurso (AD) é um campo do saber que teoriza como a
linguagem se materializa na ideologia e como esta se manifesta na linguagem. A AD
possibilita compreender como as relacdes de poder sao significadas e simbolizadas.

A publicacao do texto Andlise Automatica do Discurso de Michel Pécheux,
de 1969, é tomada como marco inicial da Anélise de Discurso Francesa (ADF) que
demarcou uma posicao tedrica distinta da denominada Analise Critica do Discurso
(ADC), de tradicdo anglo-saxa. Os pressupostos epistemoldgicos deste campo de
saber possibilitaram entender que as palavras nao tém sentido Unico e produzem
efeitos que escapam a intencionalidade do sujeito que as enuncia.

Na ADF, a linguagem é pensada em sua pratica. O objeto de interesse € o
discurso e ndo a frase. O discurso é definido como um lugar especifico onde ocorre a
relagdo linguagem-ideologia. Pela analise do funcionamento discursivo & possivel
explicitar os mecanismos da determinacéo historica dos processos de significacao.
(Orlandi, 2005).

® S50 citadas neste texto as traducdes brasileiras que se referem a cada uma dessas trés fases:
2014[1969], 2009[1975] e 2012[1983]. Os titulos e edi¢gbes podem ser consultados na Referéncia.
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Nesse viés, interpretaremos como o discurso sobre as relacdes étnico-
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raciais presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN
9493/1996) reverbera nas discursividades de sujeitos responsaveis por planejar
experiéncias formativas para os profissionais que atuam na Educacg&o Infantil. E
oportuno considerar que os ordenamentos normativos-juridicos podem endossar
projetos educacionais nem sempre emancipadores; por isso, a relevancia da leitura,
andlise e problematizagéo de discursividades embasadas nesses documentos.

De acordo com Pécheux, a linguagem é um sistema capaz de
ambiguidades e ele definiu discursividade como sendo “a insercdo dos efeitos
materiais da lingua na historia, incluindo a analise do imaginario na relacdo dos
sujeitos com a linguagem” (Orlandi, 2005, p.10).

Foram desenvolvidas, na ADF, as nogdes que encampam o ndo-dizer (com
a nocao de interdiscurso, a de ideologia, a de formacao discursiva) e a afirmacédo de
que ha sempre no dizer um nao-dizer necessario. Com isso, “nem um sujeito tao
visivel, nem um sentido tdo certo, eis o que fica a mdo quando aprofundamos a
compreensao do significar do siléncio” (Orlandi, 2007, p. 13). A ADF também teorizou
qgue aquilo que ja foi dito, mas ja foi esquecido tem um efeito sobre o dizer que se
atualiza em uma formulacdo pontuando que o dizer (presentificado) se sustenta na
memoria (auséncia) discursiva (Orlandi, 2001, p. 83).

A memdria € o que possibilita a atualizacdo do sentido. Ela “é feita de
esquecimentos, de siléncio. De sentidos ndo ditos, de sentidos a nao dizer, de
siléncios e de silenciamentos (Pécheux, 1999, p. 59)". Essa nog¢ao possibilitou uma
interpretacdo de discursividades pelo viés do siléncio. N&o significa que
interpretaremos implicitos, mas que faremos uma busca pelo siléncio que ha nas
palavras por aquilo que pode ter sido colocado em siléncio.

Isso nos faz refletir sobre o fato de que a compreenséo do funcionamento
da linguagem passa pela compreensdo do siléncio nos processos de significacao.
Nessa perspectiva, escolhnemos o cartaz como materialidade pela possibilidade de
interpretacdo dos temas selecionados pelos organizadores da formacao, conduzida
por interrogacdes sobre os sentidos de (ndo) se trabalhar a historia e a cultura africana
e indigena em um curso de formagé&o continuada.

Vale destacar que para Michel Pécheux “a materialidade discursiva remete

as condicdes verbais de existéncia dos objetos (cientificos, estéticos, ideologicos) em
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uma conjuntura histérica dada” (Orlandi, 2012, p. 44) para compreender como se da
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a constituicdo do sujeito interpelado pela ideologia, atravessado pelo inconsciente e

ocupando um lugar em uma conjuntura sécio-historica.

A Educacao Infantil nas Diretrizes Municipais e a proposta de Formacao
continuada

A participacdo em cursos de extensdo, capacitacdo e em grupos de
estudos ligados ao fazer pedagdgico na sala de aula sédo praticas necessarias aos
professores e professoras que terdo fundamentos para reorganizarem suas praticas;
assim, cabe as Redes de Ensino investir de maneira sistematica em cursos de
formacdo continuada, conforme consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBN n° 9394/1996’.

E uma necessidade inadiavel desse processo formativo “colocar em debate
0s principios e as praticas de um processo de incluséo social, que garanta o acesso
e considere a diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos
historicamente excluidos”, conforme consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, de 2013. (Brasil, 2013, p. 16).

Conquanto haja, em Uberlandia-MG, um local especifico para realizacao
de formacdes com os profissionais, e mesmo com as orientacdes previstas nos
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil-RCNEI (1998), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti-DCNEI (2010) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN (2013), o trabalho efetivo de formacgéao
continuada especifica sobre a diversidade étnico-racial ainda é deficitario como
indicaram Carrijo (2005), Paula (2013), Richter (2013) e Santos (2017) em suas
pesquisas.

O Centro de Formacdo, denominado Centro Municipal de estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz—Cemepe, foi idealizado pelos profissionais da
Educacao com o objetivo de desenvolver programas e projetos de estudos, pesquisa
e intervencdo pedagodgica no cotidiano das unidades escolares, nos espacgos das
salas de aula e demais espacgos educativos. Oficializado pelo Decreto Municipal n°

! Artigo 61, paragrafo Unico, inciso Il: a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacao em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).
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5338, em 15 de Outubro de 1992, esta vinculado a Secretaria Municipal de Educacao—
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SME/Uberlandia. O Cemepe tem como func¢éo atuar para a melhoria da qualidade do
ensino e para a superagao das dificuldades identificadas no contexto educativo das
escolas do municipio. (Silva, 2020, p. 24).

No mesmo periodo histérico de criagdo do Cemepe, outro movimento
ocorrido no municipio foi a criacdo de uma equipe denominada Coordenacédo da
Educacéo Infantil que ficou responsavel por elaborar um plano de intervencao junto
as escolas de educacao infantii como subsidio para elaboracdo das diretrizes
municipais. Esse movimento foi um efeito da politica nacional que aprovou a
Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (1990), a
LDBN n° 9394 (1996) e o RCNEI (1998).

Este recorte feito aqui apresenta o movimento de elaboracéo das Diretrizes
Municipais que coincide com a publicacdo da LDBN 9394/1996. Esta lei possibilitou
reflexdes acerca da educacédo infantii em todo o territério nacional e ecoou no
municipio de Uberlandia desencadeando altera¢cdes na forma de atendimento as
criangas. A oferta da Educagéo Infantil foi se consolidando gradativamente a partir da
década de noventa nas Unidades de Desenvolvimento Infantil-UDIs que eram
vinculadas a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social, Habitacdo e Trabalho.

Em 2002, por meio da portaria n° 11925 de 21 de marco de 2002, foi criada
uma Comissao para acompanhar o processo de Transicdo das Unidades de
Desenvolvimento Social para a Secretaria Municipal de Educacao, com a finalidade
de orientar as praticas de cuidado e educacao nas instituicbes de Educacéo Infantil.
(Uberlandia, 2003, p. 9-10). Esse processo de transferéncia ocorreu entre 2002 e 2008
e exigiu a criacéo e autorizacao de diversas Escolas Municipais de Educacéo Infantil-
EMEIS na cidade de Uberlandia.

As formacdes continuadas propostas a partir desses movimentos
passaram a acontecer no Cemepe. Em 2001, foi desenvolvido, em parceria com a
Universidade Federal de Uberlandia, o Programa “Estrutura politico pedagdgica e
administrativa da escola cidada”, cujo objetivo era incentivar a producéo coletiva de
conhecimentos e experiéncias escolares por meio da formacdo continuada
fundamentada nos saberes e no cotidiano escolar.

Em 2002 e 2003, as formacdes tiveram o objetivo de buscar fundamentos

e dar continuidade a elaboracéo das diretrizes municipais. Segundo Richter (2013),
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verifica-se, com essa reelaboracéo, um acréscimo do tema Etica e Cidadania com a
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justificativa de instituir no municipio de Uberlandia os ideais da Escola Cidada
originaria do movimento de educacdo popular iniciado por Paulo Freire. A pesquisa
de Carrijo (2005) aponta os percalgos para a implementagcéo dessa proposta e relata
a escassez de momentos de estudo e de aprofundamento sobre as diretrizes
pedagogicas da Educacao Infantil.

No periodo de 2007 a 2012, as formag@es foram realizadas em parceria
com o ‘Instituto Avisa La’ por meio de um projeto denominado ‘Formar em Rede/Rede
em Formacéo’ cujo foco estava em alguns aspectos da aprendizagem, como o
Brincar, a Matematica, a Cultura Escrita, a Leitura pelo professor, Artes, Curriculo e
Avaliacao (Uberlandia, 2020). As propostas formativas foram pautadas nas tematicas
sobre jogos e brincadeiras e, por seis anos consecutivos, o grupo de Especialistas da
Educacdo (Pedagogos e Pedagogas) participou das formacfes organizadas pela
Assessoria Pedagdgica para mediar a formacdo com professores nas unidades
escolares. N&o se verifica entre os temas as diferentes culturas (Santos, 2019).

Nesse movimento, a Lei Organica Municipal assinada pelo prefeito Virgilio
Galassi, em 1990, nao foi respeitada. O texto da lei delibera sobre acdes afirmativas
para desconstrucao do preconceito e do racismo no municipio e, em seu artigo 165,
determina a inclusdo do estudo da cultura afro-brasileira nas escolas municipais, bem
como a oferta de cursos sobre a tematica para professores. Mas, as questdes étnicas
e raciais ndo eram foco das formacdes e também néo estdo evidentes nas Diretrizes
Municipais elaboradas em 2003.

De acordo com Santos (2017), essa determinacdo legal sobre acdes
afirmativas no municipio ndo se efetivou nas escolas, permanecendo como anseio dos
grupos que reivindicam as mudancas. Na pesquisa realizada por Gomes (2012),
verifica-se que com quase dez anos de existéncia da lei n° 10639/2003 a falta de
informacéo, de recursos didaticos e financeiros e a resisténcia da comunidade escolar
permaneciam e contribuiram para sustentar estereétipos e reforcar a discriminacéo
racial.

A partir de 2013, uma proposta de formacdo continuada em Rede foi
adotada com a publicacdo da politica publica denominada Rede Publica Municipal

pelo Direito de Ensinar e de Aprender, instituida pela Lei n°® 11444, de 24 de Julho de
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2013. Essa politica publica, parecia delinear o caminho para efetivacdo do que
determinam as leis federais 10639/2003 e 11645/2008.

Para viabilizar uma educacdo sem discriminacdes e sem preconceitos
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raciais, étnicos, de género, de geracdo e de classe social em toda a Rede Municipal
de Ensino a SME-Uberlandia optou por pensar coletivamente estratégias que
resultaram em algumas ac¢fes para promover uma educacao de qualidade, inclusiva
e de valorizagao das diferencas. O Cemepe foi reestruturado e, pelo Decreto Municipal
n° 14035, de 29 de abril de 2013, as formacbes passaram a ser organizadas por
Nucleos de Formacéo.

O Ndcleo de Educacéo para as Relacdes Etnicorraciais-NERER?® foi um dos
ndcleos criados para atuar diretamente na formacao de profissionais da RME para a
educacdo das relagBes étnico-raciais (ERER) e para o ensino de cultura afro-
Brasileira, africana e indigena. E ainda, “na organizacao de laboratérios de aplicagcéao
para implementacédo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 para a producédo e sugestao
de materiais didatico-pedagdgicos, com ofertas em espacos diversificados,
contemplando profissionais da educacéao, pais e estudantes da RME” (Machado et al,
2017, p. 88).

Foram elaboradas as OrientacGes Teorico-Praticas, em 2014, que previam
oportunidades de debates sobre os Projetos Politico-Pedagdgicos das unidades
escolares. No mesmo ano, foi realizado um diagndstico da realidade educacional do
municipio que apontou como necessdria a intervencdo pedagogica para superar
problemas identificados nos processos de ensino e de aprendizagem.

De 2013 até 2016, o Cemepe buscou respeitar as especificidades locais e
as caracteristicas histérico-culturais da comunidade escolar no planejamento das
formacdes. No periodo compreendido entre 2013 e 2015 foram realizadas 64
formacdes com foco em educacédo inclusiva, género, raca e etnia (Machado et al,
2017, p.81-104). Em 2017, o NERER foi extinto pelo Decreto Municipal n°® 16966, de
7 de fevereiro, e 0 Cemepe passou por outra reestruturacédo. As formacodes voltaram
a ser desenvolvidas por uma equipe denominada Coordenadores de Ensino e nao

mais por ndcleos interdisciplinares (Uberlandia, 2018, p. 41).

8 Decreto n° 14.934/2014 de 06 de Junho de 2014.
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Em dezembro de 2017, em ambito nacional, foi aprovada e homologada a

Building the way

Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Este documento tem carater normativo e
define as aprendizagens essenciais a serem asseguradas aos estudantes. Estados e
municipios buscaram reestruturar os seus curriculos. A Secretaria Municipal de
Uberlandia-SME realizou um diagndstico para conhecer as realidades das escolas
guanto a estrutura, organizacdo pedagogica e administrativa e identificar os anseios
de formacgé&o dos profissionais. (Uberlandia, 2020, pp. 60-65).

Em 2018, a SME iniciou um movimento de reelaboracdo das Diretrizes
Curriculares Municipais para Educacao Infantil-DCMEI que foi oficializada em 2020.
Primeiro, criou-se a versdo preliminar do documento denominado Plano de Acéo
Referéncia da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, em 2018; e, em 2019, ocorreu
a elaboracédo da versao final das Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao
Infantil. (Uberlandia, 2020, p. 54).

Para a elaboracédo do Plano Referéncia a SME-Uberlandia, por meio de sua
Assessoria Pedagogica, retomou os estudos sobre o Curriculo, com a participacéo de
representantes dos profissionais que atuam nas unidades escolares em Uberlandia.
Para subsidiar esses estudos, os profissionais recorreram as Diretrizes Curriculares
da Rede Municipal de Ensino, anteriormente elaboradas, aos Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares do Estado
de Minas Gerais. (Uberlandia, 2020).

Concluido esse processo, em dezembro de 2019, a RME-Uberlandia
passou a orientar todas as Unidades Escolares na (re)elaboracdo das propostas
curriculares e dos projetos politico-pedagdgicos, simultaneamente a realizacdo de
formacdo continuada com os profissionais da Educacdo para efetivacdo dos
curriculos. (Uberlandia, 2020).

De acordo com os autores do documento, as DCMEIs de Uberlandia trazem
uma renovacao do pensar e do fazer pedagogico baseado na BNCC, no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e na realidade do municipio. Apresentam aspectos para
aprimorar a praxis educativa da Rede Municipal de Ensino no sentido de atender as
necessidades da infancia contemporanea e a legislagéo vigente. (Uberlandia, 2020).

Conforme consta no documento, as DCMEIs/2020

tém como prioridade fortalecer a implementacdo de praticas
pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das
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criancas. Para tal, considera-a como um sujeito histérico, que precisa
ter suas particularidades, realidade cultural e social respeitadas, de
forma a assegurar o conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
explorar, conhecer-se, ou seja, os direitos da primeira infancia.
(Uberlandia, 2020, p. 80).

Building the way

Retomando o conceito de memdria discursiva, como instancia que nao se
faz presente como enunciado, mas possibilita reestabelecer leituras implicitas e
constitutivas do Real, verificamos que enunciar nas DCMEIs de 2020 o conceito de
crianga “como um sujeito histérico, que precisa ter suas particularidades, realidade
cultural e social respeitadas” é redizer o discurso da BNCC/2017.

A BNCC apresenta como discurso o compromisso com a educacao integral
para sujeitos historicos e de direitos. No topico que se refere a Educacao Infantil os
autores apresentam seis direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se) que devem assegurar, na Educacéo Infantil, “as
condicbes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, os outros e o mundo social e natural.” (Brasil, 2017, p. 37).

Os autores da BNCC defendem em seu texto uma “visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.”
(Brasil, 2017, p. 14).

Esse documento nacional exerce efeito de verdade (Foucault, 1986) sobre
os profissionais do municipio que estiveram envolvidos na elaboracdo das

DCMEIs/2020, e esses efeitos reverberaram no documento municipal:

A Educacéo Infantil neste contexto, proporciona experiéncias com as
multiplas linguagens através de planejamentos que valorizam a
participacao efetiva das criancas e das familias. Para tanto, os bebés
e as criancas pequenas sdo consideradas sujeitos histéricos que
constroem significados através das brincadeiras e socializagbes com
a mediacdo dos adultos e dos objetos presentes nos diversos
contextos que estao inseridas. (Uberlandia, 2020, p. 60-61).

Como escrevemos na introducdo, mudangas que se operam nos campos

politico, econdémico e cultural no pais e internacionalmente podem ressoar, de alguma
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maneira, no ambiente escolar. A reelaboracdo das DCMEIs/2020 € um efeito da

Building the way

elaboracdo da BNCC/2017. Portanto, investir em formacgao continuada especifica para
os profissionais que atuam na educacdo é criar oportunidades para que 0s
planejamentos sejam revisitados permanentemente e neles sejam inseridas vivéncias
nas quais as criancas possam desempenhar um papel ativo e possam construir
significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

As formacgbes continuadas possibilitam deslocamentos, rupturas e
modificagdes no que diz respeito aos saberes que serdo construidos nas unidades
escolares. Em Uberlandia, essa importancia da formacédo permanente é destacada
nas DCMEIs ao mencionar o perfil dos profissionais para atuarem na educacao

infantil:

a formacé&o inicial desses profissionais deve ser complementada pela
formagao continuada, especialmente a oferecida pela Rede Municipal
de Ensino de Uberlandia, bem como outras formacgdes que auxiliardo
na busca constante por seu aprimoramento profissional. Essas
precisam ir ao encontro das necessidades que envolvem o universo
infantil, viabilizando a ampliacdo de seus conhecimentos e 0 pensar
sobre suas agfes. Formagfes que os ajudem a avaliar e a replanejar
suas praticas pedagodgicas para que o trabalho se efetive, garantindo,
assim, a qualidade do atendimento, do aprendizado e do
desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos. (Uberlandia,
2020, p. 107).

E, nesta perspectiva, o dia de formacao dentro da carga-horéria de trabalho
instituido pela Instru¢cdo Normativa SME n°® 001/2014 foi mantido®. Reconhecida e
justificada a relevancia da formacéo, passaremos a interpretar os possiveis efeitos
desses discursos que anunciam “...formacdées que envolvem o universo infantil...”,
“...sujeitos historicos que constroem significados através das brincadeiras e
socializagdes...”, e “... que precisa ter suas particularidades, realidade cultural e social

respeitadas...” na proposta de formacao continuada.

Siléncios sobre a cultura africana, afro-brasileira e indigena: algumas reflexdes

% 0 médulo 11 é destinado & formagéo continuada dentro da unidade escolar na qual esté lotado o
professor e; um dia de modulo destinado, também, a formacgao continuada fora da escola. Esse
ultimo pode ser cumprido no (CEMEPE) — preferencialmente -, ou em outras instancias formativas
gue melhor convier ao professor. (Uberlandia, 2020, p. 33).
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Ao direcionarmos nosso olhar para uma formacéo especifica realizada com
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profissionais que atuam na Educacéao Infantil, consideramos o fato de que houve um
movimento de elaboracéo e reelaboracao das Diretrizes Curriculares Municipais para
a Educacéo Infantil-DCMEIls, de 2001 a 2018, e que no documento final, de 2020, a
escola foi considerada um espaco de coexisténcia “de diversas formas de expressao
cultural, sendo por si s6 uma delas.” (Uberlandia, 2020, p.98).

O texto da DCMEIs/2020 destaca que néo se trata apenas de reproduzir
essas diversas formas de expressao cultural, “mas inseri-las como objeto de estudo e
trabalho no curriculo da Unidade Escolar”, pois, a “cultura de cada regiao, contexto,
comunidade ou local onde cada crianca nasce, cresce e se educa € essencial para
sua formacéao integral.” (Uberlandia, 2020, p.98).

Interessa-nos, portanto, verificar como essa diversidade cultural, citada
como importante no documento oficial do municipio, foi incluida na formacao
continuada como possibilidade de fundamentar as praticas pedagogicas nas
instituicdes onde os/as profissionais em formacéao trabalham.

O cronograma dos Modulos enviado as/aos cursistas (Figura 1) e
disponibilizado no site do Cemepe apresenta oito temas que abordam planejamento,
avaliacdo, campos de experiéncias da BNCC, objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento (ODCs), préticas de leitura e escrita:

Figura 1: Temas dos Modulos da Formacao especifica/2022 - Educacéo Infantil
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Ao ler a sequéncia de palavras no cronograma de formagéao verifica-se que
ndo ha referéncia aos termos raca, etnia, relacbes étnicas e raciais, diversidade,
cultura afro-brasileira, racismo, Lei n°® 10639/2003, africanidades, historia africana e
indigena entre outros que poderiam sugerir um trabalho voltado para as diferencas.
Tampouco, o vocabulo “culturas” citado nas DCMEIs/2020 foi citado no cartaz. O
efeito produzido pode ser de siléncio sobre uma tematica relevante, necessaria e
prevista em lei especifica.

De acordo com Villarta-Neder (2002), as palavras, silenciam outras
palavras pelo processo de sobreposicao e o siléncio, igualmente, apaga as palavras
porque as sobrepde (excesso) e porque cria uma virtualidade em que outras palavras
possiveis sobrepdem as que nao foram ditas (auséncia). Nesse viés, ha um siléncio
pela auséncia quando as questdes étnicas e raciais, e as manifestagdes culturais
deixam de ser mencionadas.

Retomando as DCMEIs (2020) localizamos a informacao de realizacédo de
Grupos de Trabalho para elaboracdo do documento final das Diretrizes. E nesses
grupos, “e de acordo com as devolutivas das escolas, surgiu a necessidade de discutir
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e construir outros topicos relacionados a Educacao Infantil para o Plano de Acéo

Building the way

Referéncia, a saber: Avaliacdo na Educacdo Infantil; a organizacdo do tempo e
espaco; adaptacdo e acolhimento; familia e escola e, também, culturas regionais e
locais. (Uberlandia, 2020, p.57). Assim, € compreensivel a definicdo dos modulos da
formacdo para contemplar essas demandas apresentadas pela comunidade escolar.

Contudo, as Formagdes nao podem silenciar o fato de que “trabalhar com
os valores humanos e as virtudes se constitui outra oportunidade para construir a
cultura do respeito a diversidade”, conforme menciona as DCMEls. (Uberlandia, 2020,
p.98). Nesta perspectiva, uma acao central para a educacao infantil &€ “assegurar
formacéo inicial e continuada aos professores e profissionais desse nivel para
incorporacao dos conteudos da cultura afro-brasileira e indigena e o desenvolvimento
de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais” (Brasil, 2013, p. 49). O que nao
apareceu como proposta no cartaz.

Nas DCMEIs/2020, item que trata do perfil do professor da Rede Municipal,
diz-se que o fazer docente, aliado aos seus movimentos formativos, contempla acbes
cotidianas imbuidas de objetivos para proporcionar as/aos estudantes a correlacdo de
saberes de suas vivéncias e experiéncias com aqueles construidos na escola.
(Uberlandia, 2020, p. 41). Esse enunciado pode conduzir a interpretacdo de que a
tematica racial sera desenvolvida de forma transversal.

No entanto, quando se |é “...avaliar para aprender...”, “...alinhando
saberes..”, “leitura e escrita...”, outra interpretacdo possivel € que ha uma
preocupagao com a escolarizacdo ao invés de “assegurar o conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, explorar, conhecer-se, ou seja, os direitos da primeira
infancia” citados nas DCMElIs (Uberlandia, op. cit). Assim, ndo ha como saber se as
brincadeiras, as tradi¢cdes e festividades indigenas e africanas seréo trabalhadas em
algum dos médulos.

Vale lembrar que

Na Educacado Infantil é preciso criar oportunidades para que as
criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de
cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o0 modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e
reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.”
(Brasil, 2017, p. 40)
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Nesse sentido, diante das diretrizes norteadoras das praticas, mas sem
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uma formacdo especifica sobre esse tema, restara as/aos professoras/es 0s
movimentos de reflexdo e articulagdo com a temética racial para que o fazer
pedagdgico seja constituido na perspectiva da ERER. A implementacdo dependera
de como esse tema interpela os/as profissionais nas escolas.

Ainda, como parte da carga-horaria da formacéo foram incluidas quatro
transmiss6es comuns aos cursistas de todos os niveis e modalidades de ensino.

Dessas transmissdes, uma foi destinada as questdes raciais:

Quadro 1: Lives da Formacao Continuada/2022

TEMA DATA/HORARIO CARGA-HORARIA
Abertura: Didlogos Formativos na 05/Abril/2022 — 19h 2h
reconfiguracdo dos saberes docentes
Do racismo estrutural a Educacao para 03/Junho/2022 — 19h 2h

as Relacdes étnico-raciais: Dialogos e

Reflexdes com a Rede Municipal de

Ensino de Uberlandia

Salde emocional no espaco escolar 11/Maio/2022 — 19h 2h

Semana Nacional de Valorizagdo da | 22/Agosto/2022 —19h 2h

Educacéo Infantil
Fonte: https://sites.google.com/sme.udi.br/cemepe/formac¢bes/ed-infantil

Constatar que foram oferecidas 40 horas de formacao para a Educacéo
Infantil e apenas uma transmissdo a noite foi reservada ao debate sobre o racismo,
favorece a interpretacdo de que ha um siléncio constitutivo. Uma pratica que se reduz
a uma justificativa para o cumprimento da lei que determina a insercao desta tematica
no curriculo oficial.

A Lei n° 11645/2008 incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica racial. Em seu artigo 26-A, inciso |, definiu que o contetdo
programatico incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populacéo brasileira a partir de dois grupos étnicos: indigenas e negros.

13

As DCMEIs/2020 reconhece essa obrigatoriedade ao anunciar criar

M L]

oportunidades”, “...entrem em contato com outros grupos sociais e culturais”, “...outros
modos de vida”, “...diferentes atitudes, técnicas e rituais”, “... costumes, celebracdes
e narrativas.” (Uberlandia, op. cit). Mas, opta por “Racismo estrutural”.

Falar sobre racismo estrutural ndo € menos importante, no entanto, reduzir
o estudo sobre africanos, indigenas, afro-brasileiros e suas culturas a uma pratica

discursiva de apenas 2 horas faz emergir evidéncias da(s) formacao(6es) discursiva(s)
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nas quais os organizadores da formacéao continuada se inscrevem. E essas formacdes
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discursivas podem reverberam de modo a constituir 0s sujeitos-professores-em
formacao. Isto nos faz refletir que ha um capital simbdlico que se pretende construir
com os professores e ele tera efeitos nas préaticas desenvolvidas nas escolas.

Na Educacdo Infantil, as criancas aprendem sobre a cultura por um
repertorio de historias e parlendas, pinturas e colagens, cantigas populares e masicas,
trabalhos manuais (artesanato) e brincadeiras. E dessas experimentacdes que a
memoria se constituira; portanto, é imprescindivel e urgente formar um capital cultural
com as/os profissionais que trabalham com criancas de modo que possam se
constituir nele e fazé-lo reverberar em sala de aula.

Concordando com Villarta-Neder (2009), dizemos que o siléncio é um

elemento constitutivo do processo de producéo de sentidos. O siléncio significa e

O sentido ndo esta na coisa-em-si, mas no intervalo dindmico entre os
elementos que constituem a interacéo; numa relagdo de permanente
reciprocidade, o siléncio nédo significa sem as palavras, nem a palavra

s

sem o siléncio. Assim, a producdo de sentidos € um movimento.
(Villarta-Neder, 2009, p. 248-9).

As reflexbes sobre a linguagem tém mostrado que o0s processos de
constituicdo subjetiva ocorrem na relacdo com os outros. Embora vivamos em uma
mesma época em que 0s recursos tecnoldgicos tendem a facilitar a comunicacgéo e a
mediacdo, o dito e o ndo-dito na live produzird discursividades que perpassardo a
pratica da/os professoras/es, pois entre o que se diz e aquilo que nao é dito ha um
espaco de interpretacdo no qual o sujeito se move. (Orlandi, 1999). Os efeitos seréo
diversos, inclusive silenciar a teméatica ao longo do ano letivo.

Os moédulos de Junho (Ciranda de socializacdo...) e Agosto (Atividades
Assincronas) podem ser momentos destinados a “repensar, avaliar e adequar as
diversas praticas pedagodgicas a realidade do contexto de atuagdo do professor’
(Uberlandia, 2020, p. 41), com chances de apresentar a pluralidade cultural como um
tema transversal e articulado com os demais temas, como prevé o texto das DCMEIs
(Uberlandia, 2020, p. 99):

Conhecer o patriménio cultural de Uberlandia e regido corrobora na
construcao da identidade individual e coletiva, da comunidade local e
regional, expandindo assim esta aprendizagem. O conhecimento das
tradicbes culturais é fundamental para o desenvolvimento da
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identidade e pertencimento. Uma crianga que conhece sua cultura cria
um senso mais agucado de sua propria historia, pois o que outras
pessoas fizeram antes dela se torna influéncia para o que ela fara hoje.
(Uberlandia, 2020, p.98)

Building the way

Considerando que a BNCC foi publicada em 2017, portanto quatro anos
antes da formacdo em foco, o movimento formativo instaurado € de um constante
recomego. Repetem “campos de experiéncia’, “avaliagdo”, “objetivos de

aprendizagem” e ndo se diz sobre “histéria”, “patriménio cultural”, “comunidade local
e regional”, “tradi¢des culturais”. Parafraseando Collares et al (1999, p. 211), o tempo
€ zerado e o0 sujeito esta condenado a eterna repeticdo, obrigado a recomecar sempre
do mesmo ponto inicial.

Falar que hé siléncio sobre a temética racial nesse cartaz € uma tentativa
de desvelar que o siléncio é constitutivo e pode representar um tipo de apagamento
histérico sobre um povo, sua histéria e sua cultura nas praticas formativas. Um efeito
desse siléncio é pensar que ndo é prioridade no municipio a implementacéo daquilo
que os documentos oficiais orientam sobre uma educacdo sem discriminacoes,
inclusiva e como caminho para compreender a diversidade e respeitar as diferencas.

O moddulo de Agosto, intitulado “Ciranda de boas praticas”, apresenta uma
ocorréncia singular: “boas”. Dicionarios da Lingua Portuguesa definem como
“‘bom/boa” aquilo que é favoravel e propicio, assim sendo, € possivel interpretar que
as “boas praticas” esperadas para esse médulo sdo aquelas adequadas a educacao
infantil e em consonancia com as DCMEIs. Isso desvelaria uma possivel interpelagéo
pelo discurso das diretrizes que propdem o respeito as diversidades, o trabalho com
as culturas regionais, o respeito aos valores das manifestacdes culturais que formam
a base socio-histdrica na qual as criancas estao inseridas.

Mas, também pode ser interpretado como “boas praticas” aquelas que
estao voltadas para a construgao do “portfélio”, em que ha “alinhamento” com os
“objetivos de desenvolvimento e aprendizagem”. Aquelas que realizam “praticas de
leitura e escrita” e de “avaliagao” como efeito do que foi desenvolvido na formacéo.

Voltando ao cronograma, vé-se que o més de Julho/2022 foi destinado as

atividades assincronas. Consultamos o site do Cemepe e localizamos os temas:

Figura 1: Atividades assincronas
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TiTULO

Aprender para comer - PMAE

Caminhando pelas DCM da Educacio Infantil

Educacio Ambiental na Ed. Infantil

Fonte: https://sites.google.com/sme.udi.br/cemepe/formacoes/ed-infantil/

O estudo das DCMEIs/2020 reincide. A historia e a cultura africana, afro-
brasileira e indigena ndo aparecem. As diferentes manifestacdes culturais ndo séo
mencionadas.

Considerando que “ha uma série de habitos que herdamos de diferentes
ancestrais: indigenas, portugueses e africanos, dentre outros. Conhecendo estes
habitos e valores, as criancas tendem a se tornarem pessoas mais tolerantes e livres
de preconceitos” (Uberlandia, 2020, p.98), os temas “Aprender para comer-PMAE” e
“‘Educacdo Ambiental na Educacao Infantil” emergem como possibilidade de discutir
sobre diferencas culturais.

Contudo, os modos como cada grupo humano tem de pensar, de se
organizar, de trabalhar e ter lazer sdo especificos e s6 é possivel entendermos esses
modos de vida se aceitarmos que ha diferencas e propor o didlogo com esses grupos
(Munanga; Gomes, 2004).

Com a ADF aprendemos que as palavras remetem a discursos que
derivam seus sentidos das formacdes discursivas, regibes do interdiscurso que
representam no discurso as formacdes ideoldgicas. (Orlandi, 2001). Isso nos permite
interpretar, lendo os temas dos modulos presenciais, das lives e das atividades
assincronas que os organizadores parecem nao se inscrever no discurso que traz uma
proposta de educacdo para as elacdes étnico-raciais. E que o movimento sobre a
escola cidada, em 2001, a proposta de trabalho em nucleos, de 2013, as formacdes
para ERER, de 2013 a 2016, ndo sdo memarias constitutivas desses sujeitos.

Ao decidir analisar a proposta de formacdo de 2022, consideramos a
possibilidade de que ela produziria efeitos relativos a melhoria da qualidade das
aprendizagens das criancas nas escolas em relacdo a ERER, e instauraria outras
formas de ensinar e de aprender, de falar e de ouvir, de questionar e de propor
solucdes relacionadas as intercorréncias da sala de aula que envolvem cor de pele,
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diferencas fisicas, brincadeiras africanas e brincadeiras indigenas. Mas, como afirmou
Pécheux (2012, p. 56)
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todo discurso é o indice potencial de uma agitacdo nas filiacbes
sOciohistdricas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao
mesmo tempo um efeito dessas filiacbes e um trabalho (mais ou
menos consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo modo
atravessado pelas determinacdes inconscientes) de deslocamento no
seu espago.

Portanto, valorizar as manifestacfes culturais como expressdo do que
somos, reconhecendo a diversidade como parte de nossa historia, como esséncia que
permeia e define nossas relagdes cotidianas, e valorizar o corpo, a criagéo coletiva e
colaborativa, nossas origens que nos colocam mais proximos da natureza e nos fazem
sentir mais conectados com a nossa esséncia (Uberlandia, 2020, p. 99), parece ser

da ordem de um discurso que nédo se efetivou em pratica.

Para concluir: formacéo continuada ou politica da descontinuidade?

Neste texto discorreremos sobre o movimento de formacdo continuada
destinada aos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, em 2022, em um
municipio mineiro. Pela analise do cartaz da formacao interpretamos que ha uma
auséncia da tematica racial como pratica afirmativa e inclusiva. O que verificamos foi
a insercdo de uma palestra de 2 horas sobre racismo estrutural como cumprimento
daquilo que determinam as Leis 10639/2003 e 11645/2008 em relacdo a insercao da
tematica africana e indigena no curriculo oficial.

A normatizacédo por si s6 ndo é capaz de modificar praticas desenvolvidas
nos espacos educativos que perpetuam praticas discriminatérias sem a possibilidade
de alterar as préticas educativas, e estas podem corroborar praticas racistas. Isso foi
confirmado pelo silenciamento daquilo que esta previsto na Lei Organica Municipal,
de 1990 e na Lei Municipal n® 11444/2013.

Sobre o questionamento colocado no titulo, e concordando com os autores
Collares, Moysés e Geraldi (1999) que nos inspiraram na elaboragdo dele,
consideramos que a proposta de formacao continuada desvela a descontinuidade das
politicas para a educacdo elaboradas no municipio e perpetuam o0 constante
recomecar delas. O movimento de reelaboracdo das DCMIs/2020 aparece como
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continuismo; pois, mesmo citando os movimentos de reelaboracéo anteriores, ha um
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silenciamento na pratica que demarca a presenca da BNCC/2017.

Ha um dizer posto em relagdo ao nédo-dizer carregado de historia e
ideologias, por conseguinte, repleto de sentidos. A funcéo da educacéo é atualizar a
cultura, e as DCMEI/2020 colocam como necessidade “impar reconhecer e promover
0 espaco escolar como multicultural em constante processo de construcdo de
conhecimentos, experiéncias e aprendizagens” (Uberlandia, 2020, p.98), porém, as
tematicas escolhidas para a formacdo anual na Educacdo Infantii podem néo
funcionar como elemento de reconstrucdo do imaginario dos professores e
professoras sobre a compreensdo da importancia politica, histérica, social e cultural
de negros e indigenas na sociedade brasileira e no municipio de Uberlandia.

Nas DCMEIs/2020, o papel do Cemepe é destacado como politico-
pedagogico por ser espaco de formacao docente em servico cujo objetivo € ampliar
saberes, propiciar trocas de experiéncias, produzir conhecimentos por meio de cursos,
minicursos, rodas de conversa, mostras e apresentacdes culturais. Esta funcéo esta
vinculada as politicas afirmativas e requer mo(vi)mentos de problematizacao sobre
alguns temas e politicas nacionais que reverberam no municipio. O trabalho nessa
perspectiva pode ter ocorrido em alguns periodos, mas, em 2022, parece ter sido a
aplicabilidade da BNCC/2017. Esse modo de pensar a formacédo continuada elucida
que “o siléncio trabalha politicamente significando o que ndo pode [quer] ser dito”
(Orlandi, 2012, p. 20, [grifo nosso]).

E necessaria a mudanca na estrutura das formacdes destinadas aos
profissionais de todos os niveis, modalidades e etapas do ensino, em especial na
Educacao Infantil, de modo que passem a considerar a participacéo africana e afro-
brasileira na construcdo do conhecimento em diferentes areas da sociedade e néao
sejam apenas efeitos do investimento subjetivo que alguns profissionais fazem para
incluir esse tema em suas aulas.

Com base no empreendimento analitico aqui realizado, ratificamos a
importancia de formagdes permanentes e continuadas que oportunizem problematizar
as conjunturas historicas que embasam modifica¢cdes nas politicas educacionais para
promocdo de uma educagdo antirracista. Pois, verificamos que mesmo existindo
ordenamentos juridicos que determinam que o0 ensino leve em conta as contribuicbes

das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
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das matrizes indigena, africana e europeia, esse tema ainda tem sido desenvolvido
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de forma pontual e fragmentada.
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