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Resumo: Este artigo examina as representacfes de professores de Lingua
Portuguesa de uma escola publica do Ensino Médio, com o fito de problematizar as
concepcdes de lingua e de letramento que norteiam a pratica desses profissionais.
Para tanto, tem-se como aparato tedrico-analitico as contribuicées de Amorim (2014),
Severo (2016), Pinto (2012), Mignolo (2005) e Santos (2007). A investigacao envolveu
trés professores de uma escola publica do Ensino Médio de uma cidade situada no
interior de Goias. Os dados foram gerados a partir de narrativas e da realizacdo de
entrevistas com esses docentes. Diante das analises realizadas, pode-se perceber
que concepcdes hegemdnicas de lingua ainda estédo arraigadas nos discursos desses
docentes, o que reflete em praticas de ensino de carater monocultural, suas
representacdes evidenciadas fazem parte de discursos coloniais, marcados por uma
visdo de mundo hierérquica, eurocéntrica (ALCANTARA, 2015). Por isso, enfatizamos
a imprescindibilidade de desestabilizar tais epistemologias cristalizadas mediante a
constituicdo de um projeto politico decononial no processo formativo do professorado.

Palavras-chave: Representacdes. Professores de lingua portuguesa. Linguagem.
Colonialidade. Projeto decolonial.

Abstract: In this paper we have the examination of Portuguese Teacher’s
representations of a public school in High School, with the aim of problematizing the
concepts of language and literacy that guide the practice of these professionals.
Therefore, the theoretical-analytical apparatus is the contributions of Amorim (2014),
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Severo (2016), Pinto (2012), Mignolo (2005) and Santos (2007). The investigation
involved three teachers from a public High School in a city located in Goias’
countryside. Data were generated from narratives and interviews with these teachers.
Based on the analyzes carried out, it can be seen that hegemonic conceptions of
language are still rooted in the discourse of these teachers, which reflects in teaching
practices of a monocultural nature; its evidenced representations are part of colonial
discourses, marked by a hierarchical, eurocentric worldview (ALCANTARA, 2015). For
this reason, we emphasize the indispensability of destabilizing such crystallized
epistemologies through the constitution of a decononial political project in the training
process of teachers.

Keywords: Representations. Portuguese Language Teachers. Language. Coloniality.
Decolonial project.

Considerac0es iniciais

Ainda que a diversidade e o pluralismo cultural marquem a sociedade
contemporanea, no ambito educacional, ainda vigora uma “politica de universalizacao
da escolarizacdo”. Com efeito, todos sdo chamados a participar do sistema escolar,
porém nao é colocado em questao “o carater monocultural presente na sua dinamica,
tanto no que se refere aos conteludos do curriculo quanto as relagcdes entre os
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados,
etc.” (CANDAU, 2012). Por isso, € frequente a construcao de praticas que corroboram
a constituicdo de uma identidade linguistica da nacéo brasileira sob o signo da
colonialidade, em detrimento da legitimacao da pluralidade epistemoldgica, linguistica
e cultural. Nesse ambito, destacamos, ancoradas em Pereira (2007, p. 01), que a
discussdo em torno do papel da educagao “ante as novas realidades econdémicas,
politicas e culturais, definidoras do mundo contemporaneo, faz repor o tema lingua,
escola e modernidade como objeto e tarefa de pesquisa, analise e discussao”.

Sob tal preocupacdo, neste texto, lancamos um olhar critico as
representacées’ de professores de Lingua Portuguesa (LP) com vistas a suscitar uma

problematizacdo em torno da concepcédo de lingua e de letramento? que norteiam a

1 Neste texto, sustentamo-nos na perspectiva dos Estudos Culturais que compreendem as
representacdes como formas de atribuicdo de sentidos que, na relagdo social, estdo sujeitas as
relagBes assimétricas de poder (SILVA, 2014).

2 Trata-se de diversas maneiras de usar a lingua e de atribuir sentido a partir de rela¢des de identidade
e de poder, tanto a partir da fala quanto da escrita (MASCIA, 2013).

v. 11, n. 2 (2021) ISSN 2237-2075

Letramentos sociais e identidade pds-moderna: perspectivas para o ensino e aprendizagem de linguas



3 Universidade
<< ) Estadual de Goids
Building the way

pratica desses profissionais, pois, como ressalta Pinto (2012), os enunciados sobre

lingua no Brasil constroem, performativamente, consensos hegemonicos. Nesse
ambito, acreditamos que a discusséo a respeito dessas representacdes, desde um
ponto de vista da perspectiva da complexidade, pode contribuir para problematizar a
matriz colonial, a forma histdrica que lidamos com as diferencas na escola, as praxis
pedagogicas, o estabelecimento do curriculo, as concepc¢des de lingua, letramento e
ensino, de modo que possamos promover processos de desconstrucdo e de
desnaturalizacao de praticas hegemoénicas, do carater monocultural e etnocéntrico no
universo escolar. Para tanto, embasamo-nos nas teorizagbes de Amorim (2014),
Severo (2016), Pinto (2012), Mignolo (2005) e Santos (2007) sobre a nocédo de
colonialidade, sua relacdo com questbes de natureza linguistica e a perspectiva da
decolonialidade.

Quanto ao corpus de analise, destacamos que se trata de um recorte dos
dados gerados a partir de um estudo de caso de cunho etnografico realizado por
Aradjo (2017) em sua pesquisa de mestrado, na qual a autora investiga as
(auto)representacdes de docentes de uma escola publica do Ensino Médio (EM). Aqui,
selecionamos os recortes com 0s enunciados em que os professores de LP revelam
sua concecdao sobre lingua(gem), letramento e seu ensino no ambiente escolar. Dito
isso, realcamos que, neste artigo, constam esta parte introdutéria; uma discussao
acerca do aparato tedrico que subsidia nossa problematiza¢do; uma secado com as
andlises dos enunciados dos participantes; e nossas reflexdes finais sobre esse

estudo.

A heranca colonial e a legitimacdo de um modelo hegeménico de lingua

Nas Ultimas trés décadas, uma rede de pesquisadores(as) latino-
americanos(as), caribenhos(as) e latinos(as) vem desenvolvendo uma teorizagao
critica® que, por um lado, descreve o “legado vivo do colonialismo espanhol e
portugués do século XVI nas sociedades contemporaneas” (VERONELLI, 2021, p. 83)

e, por outro, pretende decolonizar todas as areas da matriz colonial do poder que,

3 Os trés pesquisadores centrais dessa rede séo: Enrique Dussel, Anibal Quijano e Walter Mignolo.
Contudo, ha um ndmero crescente de cientistas-pensadores-ativistas associados ao grupo, como
Santiago Castro-Gomez, Catherine Walsh, Jorge Sanjinés, entre outros.
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historicamente, subalterniza experiéncias de vida e perspectivas epistémicas

destoantes da modernidade eurocéntrica. Para esses estudiosos, ha uma valorizacao
cultural e ideoldgica, sustentada por raizes historicas, dos elementos caracteristicos
do colonizador, em oposi¢cdo ao reconhecimento das préticas culturais, saberes e
linguas locais. Essa colonialidade, conforme indicam, constitui todo o imaginéario dos
povos que foram submetidos a colonizacdo. Dessa forma, os estudos desses
cientistas mostram o vinculo “entre a reducdo das populacdes colonizadas e
racializadas a um status de seres ndo-humanos, e uma ideologia linguistica analisada
como monolinguajar, que esconde a opressao colonial dialdgica e discursivamente
(VERONELLI, 2021, p. 80).

Perante tal panorama, convém que nos, professores de LP, empreendamos
uma reflexdo sobre o “arsenal discursivo” (SEVERO, 2016) que ajudou a produzir uma
visdo hegemonica sobre a lingua, dado que tal representacdo reverbera tanto na
formacao quanto na pratica docente. Tratando dessa questédo, Severo (2016) pondera
gue as linguas foram “tomadas como produto da empreitada colonial”’, na medida que
acabaram sendo “discursivizadas no interior de um dispositivo colonial com fins de
gestéo e controle dos povos e das terras” (SEVERO, 2016, p. 12).

Em vista disso, a autora evidencia/problematiza sobre o0 modo como a
“discursivizacdo da experiéncia colonial construiu e legitimou uma chave politica e
relativamente homogénea de leitura e interpretacdo das linguas e dos povos ditos
colonizados” (SEVERO, 2016, p. 12-13). Nesse sentido, a pesquisadora assume,
amparada em leituras de trabalhos vinculados a Linguistica Colonial, que as linguas
nao sao realidades abstratas, neutras, que aguardam serem descritas, mas, posto que
o proprio ato de descricdo é resultado de uma concepcéo de lingua, as linguas sdo
inventadas e tomadas como “instrumento colonizatério, passiveis de nomeacao,
classificagao, descrigdo e transcricao ortografica” (SEVERO, 2016, p. 17), seguindo
modelos hegemobnicos.

A autora exemplifica essa situacao a partir da colonizacdo na América e na
Ameérica Latina por Espanha e Portugal, discorrendo sobre o processo de invencéo
das linguas como fruto dos encontros coloniais nesse contexto. Ao analisar essa

conjuntura, Severo (2016, p. 17) destaca que
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[a] gramatizacdo (AUROUX, 2009) das linguas locais, pela producdo
de instrumentos linguisticos sobre essas linguas (gramaticas e
dicionarios), criou as condi¢des para a introducado dos letramentos nas
sociedades orais, bem como para hierarquizacao das (novas) préticas
escritas em relacdo as praticas orais.

Building the way

Em face desse cenario, verifica-se que, no periodo colonial, deu-se inicio a
uma intensa producédo discursiva sobre as linguas, que, pautada em uma matriz de
poder-saber, inventou linguas como as indigenas, “concedendo-lhes nomes e
alfabetos e abrindo caminhos para a introducédo dos letramentos em sociedades de
tradigdo oral” (SEVERO, 2016, p. 18). Como ressalta a autora, essa pratica de
discursivizacdo e seus instrumentos linguisticos utilizados na empreitada crista
acabaram sendo apropriados pelas praticas estatais, ja que a ideia de lingua como
unidade favorecia as politicas do Estado Moderno, que se apropria da concepcgao
classica de lingua como expressdo do pensamento e de que cada nagao (cultura) teria
sua propria lingua.

Pinto (2012) também pondera sobre a¢des, como essas, que concorreram
para a construcdo de um ideario de monolinguismo no pais. Inicialmente, a autora
destaca os agenciamentos dos Estados colonial e republicano de controle dos usos
linguisticos efetivadas no periodo colonial que, com o apoio da Igreja e a participacao
ativa da elite, participaram na constituicdo dessa visdo hegeménica da lingua no
Brasil. Em seguida, Pinto (2012, p. 174) evidencia outras acdes posteriores a esse
periodo, tais como: as medidas legais da educacao no século XIX e as constituicbes
do século XX; a Lei da Camara dos Deputados (1827) que determinava a criacéo de
“‘escolas de primeiras letras”, prescrevendo o ensino da “gramatica da lingua
nacional”; a rigorosa politica contra linguas de imigrantes, na década de 1930; e a
consolidagéo de instrumentos homogeneizantes pela Academia Brasileira de Letras
desde sua criacdo em 1897. De acordo com a pesquisadora, todos esses feitos
colaboraram para a presuncéo e, consequentemente, institucionalizacdo da LP como
homogénea e Unica lingua nacional.

Diante desse contexto, convém realcar, com base em Pinto (2012), que a
reiteracdo dessas concepcOes a partir dos atos de fala e dos enunciados tém
construido consensos e coer¢gdes, ou nas palavras da autora, hegemonias sobre a

lingua no Brasil. Como destaca, as principais hegemonias séo: a unidade linguistica,
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a hierarquia escrita/oralidade e a correspondéncia linear lingua/escrita/cognicdo. Para

a autora, essas visbes hegemobnicas remetem a trés modelos interpretativos da
Modernidade colonial: “0 modelo roméantico alemao de lingua (uma lingua, uma
cultura, um povo), o modelo filolégico de estudos das linguas (a escrita como fonte
principal de conhecimento sobre as linguas) e o modelo evolucionista de escrita (a
escrita como icone de civilizagédo)” (PINTO, 2012, p. 173-174).

Sob essa linha de pensamento, voltamos nosso olhar sobre o ensino “da
lingua nacional” no Brasil. Amorim (2014) evidencia os reflexos da colonialidade e da
visdo hegemaonica de lingua ao falar sobre o ensino de LP nas escolas brasileiras. O
autor aponta que a tradicdo gramatical se impde nas escolas, sendo esta tradicédo
fundada em uma concepcdo e modelo de LP “delineado por padrbes da escrita
literaria candnica e lusitanizante, aponta[ndo] uma Unica variedade — a norma-
padrdo — como responséavel pela boa expressao oral e escrita, estigmatizando as
demais variedades” (AMORIM, 2014, p. 111-112, grifos do autor).

O pesquisador também pontua, retomando Oliveria e Candau (2010), que
essa situacdo tem raizes de natureza politica e ideoldgica e “dizem respeito a
construcdo histérica da identidade linguistica da nacdo brasileira sob a diligéncia
ideoldgica do colonialismo e, mais recentemente, da colonialidade” (AMORIM, 2014,
p. 112). Assim, a “escolha” pela LP como lingua de uso e ensino reflete essa
colonialidade na medida que é responséavel por manter, na nacéo colonizada pelos
europeus, uma cosmovisdo eurocéntrica que se encontra refletida nas relagbes

culturais, politicas e linguisticas. Conforme o autor,

[a] escolha e a valorizagdo de uma variedade lusitanizante do
portugués como lingua nacional do Brasil — e, por conseguinte, como
a lingua que a escola deve ensinar —, em detrimento daquelas que se
formaram sob a influéncia do contato entre linguas de povos
subalternizados (africanos e indigenas), traduz o reflexo da
colonialidade no cendrio linguistico brasileiro (AMORIM, 2004, p. 112).

Desse modo, o plano linguistico é afetado pela colonialidade por meio de
uma “geopolitica caracterizada por eleger a lingua do colonizador como a variedade
de prestigio em detrimento do uso das linguas nativas” (AMORIM, 2014, p. 117). Essa
geopolitica que fez silenciar, nos tempos da colonizagéo, tantas linguas indigenas e
africanas faladas no pais, continua silenciando variedades e linguas minoritarias no
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Brasil. Nesse sentido, para Amorim (2014, p. 117-118), “[h]oje, considerando que a

lingua de maior prestigio social € a norma-padréo, fundada em padrdes lusitanos e
sacramentada pelas gramaticas normativas, ndo é exagero dizer que a geopolitica
linguistica resultante da colonialidade silencia o portugués brasileiro”.

Nesse sentido, pesquisadores da educacdo, como por exemplo Arroyo
(2012), apontam que as concepcdes e praticas educativas estiveram fundamentadas
em um saber-poder formulado sob o signo dessa colonialidade. Sob esse viés, Gadotti
(2003) afirma que a histéria da educacao brasileira constitui-se pautada na educacéo
do colonizador. Conforme ratifica, esse modo de ensino acaba formando pessoas que
ndo sdo capazes de questionar ou, possivelmente, transformar a ideologia
dominante/hegemdnica, somente reproduzi-la. A luz desse pensamento, ao professor
caberia a fungdo de “policiar a educagao para que nao se desvie da ideologia do
dominador” (GADOTTI, 2003, p. 53). Nesse preambulo, direcionamos nosso olhar
para o professor de LP, sua formacédo e concepc¢des. Tem sido ponderado por alguns
autores (LEFFA, 2006; FRITZEN, 2012; MIRANDA, 2013) que, dentre as expectativas
dos docentes, € comum encontrar a reproducao de uma representacdo hegemoénica
de lingua e do processo de “ensino/aprendizagem”.

Uma situacdo relevante nesse percurso reflexivo foi evidenciada no
trabalho de Gongalves e Araudjo (2016), o qual aborda sobre 0 modo como as praticas
de (multi)letramentos de um aluno da zona rural estabelecia papéis sociais na sala de
aula. De acordo com a andlise das autoras, os saberes, os falares e as marcas que o
discente trazia consigo de seu contexto era, na maioria das vezes, deslegitimados
pela professora e pelos colegas, o que funcionava “como modo de objetivacdo desse
sujeito” (GONCALVES; ARAUJO, 2016, p. 100).

Notamos que tal situacdo decorre, em grande medida, da visdo
hegemonica que se tem de lingua e do processo de ensino/aprendizagem, como é
revelado na investigagao das autoras. A concepcéo de letramento focado na escrita e
nao considerando a diversidade social, cultural e linguistica dos estudantes
permeavam aquele contexto, silenciando e até mesmo excluindo aquele aluno. Tal
qguadro corrobora os apontamentos de Hanks (2008) acerca da constante imposi¢cao

da norma-padrao no sistema educacional, “um tipo de dominacédo simbdlica no qual
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as variantes ndo-padréo sdo suprimidas e aqueles que as falam sdo excluidos ou

levados a aceitar essa exclusao” (HANKS, 2008, p. 49).

Posto isso, considerando a complexidade sociolinguistica brasileira e que
a posicao do professor nesses contextos é politica, somos levados a refletir: Qual o
papel do professor de LP nesse processo? Se, como problematizou Severo (2016), a
discursivizacao das linguas e dos povos a partir da matriz de poder colonial enquadrou
0S sujeitos e a lingua em uma chave de interpretacéo eurocéntrica cujos efeitos ainda
estdo vivos contemporaneamente — como na concepc¢édo de lingua de professores e
no ensino de LP, os discursos emitidos pela categoria docente referente a sua pratica,
seus objetivos, posicionamentos e projetos sao dotados de significados, sobretudo no
gue tange a manutencéo de uma pedagogia colonial, e precisam ser observados.

E tendo isso em vista que procuramos refletir, neste artigo, sobre as
representacdes de trés professores de lingua portuguesa de uma escola publica do
Ensino Médio, expressas por meio de narrativa escrita e entrevistas?, de modo a
problematizar as concepcdes de lingua e letramento por eles enunciadas. Assim,

apresentamos e refletimos, a seguir, nossas analises.

Um olhar direcionado as representacdes docentes sobre lingua(gem) e

letramento

Como destaca Leffa (2006), Fritzen (2012) e Miranda (2013), é habitual
encontrar uma visao e defesa de uma concepcao de letramento focado na escrita e
nao considerando a diversidade social, cultural e linguistica dos discentes nas
representacdes dos professores em torno do ambito escolar. O excerto abaixo,
extraido da narrativa escrita pela professora Amora,® evidencia essa situagao.

4 Os dados, parte da pesquisa de mestrado de Aradjo (2017), selecionados para as discussfes deste
texto sdo enunciados de trés professores de LP, a partir de narrativa (Prof* Amora) e de entrevistas
(Prof? Léda e Prof. Dihsud) realizadas com esses profissionais. A respeito do perfil profissional dos
participantes na época da realizagéo do estudo, destaca-se: Amora, professora efetiva da rede estadual
de ensino, atuava ha 20 anos; Léda, também é docente efetiva da rede estadual, atuava ha 11 anos.
Ambas possuem Licenciatura Plena em Letras (Portugués/Inglés). Ja Dihsud, professor temporéario da
rede estadual, possui Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e atuava ha 4 anos. Desde que ingressou
na carreira, em 2014, até o periodo de geracdo dos dados — 2016 e 2017, esse docente ministrava
aulas de LP na escola em que a pesquisa foi realizada.

5 Opta-se pelo uso de pseuddnimos.
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Excerto 1: Lingua Portuguesa é temida por muitos alunos, que ndo
gostam de regras e formalidades [...] percebo que a dificuldade dos
alunos é proveniente de uma sociedade dita “tecnoldgica” que nao |1é
livros, revistas, periodicos (etc.) e que, sobretudo, ndo gosta de
escrever formalmente — a maioria por ndo ter acesso a esses meios
de comunicacao e/ou outros pela falta de incentivo da propria familia.
Dai o alto déficit de escrita, leitura e compreenséao textual. Estimo que
20% dos alunos do ensino médio noturno ndo sabem sequer escrever
corretamente: letra ilegivel, erros de ortografia imperdoaveis. Muitos
ndo sabem interpretar o que escrevem.

O fato é que Lingua Portuguesa chega a ser um martirio para alguns
alunos. Recuperar as deficiéncias adquiridas no ensino fundamental
torna-se uma das metas do ensino médio. (Amora, Narrativa, fev.
2017).

Building the way

A partir desse recorte discursivo, notamos a recorréncia, como discutido a
partir de Pinto (2012), dos discursos hegemonicos sobre a lingua - unidade linguistica,
a hierarquia escrita/oralidade e a correspondéncia linear lingua/escrita/cognicao -,
reflexo dos modelos interpretativos da Modernidade colonial. Amora confere muita
importancia as possiblidades de desempenho do aluno em contextos formais de
escrita, ndo mencionando ou se atentando as variedades e/ou aos usos sociais da
escrita de acordo com a realidade desses discentes. E relevante mencionar o contexto
em que a professora atua, o periodo noturno. Os alunos do EM noturno séo, em sua
maioria, sujeitos que exercem alguma atividade laboral durante o dia. Alguns moram
e trabalham na zona rural, outros trabalham nas lavouras, visto que o cultivo de
melancia é o responsavel pela renda de grande parte da populacdo local.
Considerando essa situacdo, notamos a complexidade que envolve o ensino de LP
no contexto, pois a leitura de livros, revistas, periddicos ndo faz parte da realidade da
maioria desses estudantes. Contudo, a docente utiliza uma lente de interpretacéo
colonial que silencia e restringe as praticas sociais de usos de leitura e escrita desses
individuos aos moldes hegeménicos e a norma-padrdo, nao problematizando as
condi¢cOes desses sujeitos.

Nesse caminho reflexivo, convém mencionar Ribeiro (et al., 2002) quando
afirmam a essencialidade de se “enfatizar as desigualdades com relagao ao acesso a
cultura letrada, reconhecendo-a como ferramenta essencial na luta pela superacéo
das desigualdades”. Nesse sentido, nos trechos “[ulma sociedade dita ‘tecnoldgica’
que nao Ié livros, revistas, peridédicos”, “que ndo gostam de escrever formalmente”, a
docente evidencia concep¢des hegemonicas, pois, ainda que tenha mencionando o
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fato de a maioria dos discentes ndo terem acesso a esses meios de comunicacéo

referidos por ela, Amora néo parece considerar/ponderar a diversidade sociocultural
e outras praticas de leitura, praticas de letramento, fora dos padrdes coloniais.

Nessa linha de reflexdo, outras analises podem ser depreendidas pelo uso
das aspas na palavra “tecnologica”. Sob uma primeira interpretagéo, podemos pensar
que a docente parece, ironicamente, atribuir aos avancos tecnolégicos a
responsabilidade pela falta de leitura e os problemas com a escrita. Contudo, outra
interpretagdo para o trecho seria a de que uma sociedade tecnolégica (avancada,
superior, moderna) ndo pode cometer tais equivocos, de maneira que seria necessario
desenvolver os “mais primitivos” seguindo os moldes colonizadores. Sob essa
segunda leitura, a docente revela-se com um pensamento que faz parte da litologia
eurocéntrica (QUIJANO, 2005).

Divergindo do exposto pela professora, Ribeiro (et al., 2002), em sua
pesquisa sobre o letramento no Brasil, afirma que “os brasileiros de uma forma geral
e 0s jovens em particular ndo sdo avessos a leitura. Dois tercos dos entrevistados
afirmam que gostam de ler para se distrair, indice que aumenta nos subgrupos mais
jovens”. Isso nos leva a pensar no tipo de leitura que as préaticas educacionais
consideram como modelo ideal. Nesse percurso reflexivo, cabe mencionar Pinto
(2012), quando pontua sobre forcas contrarias a estabilizacdo que tém colocado em
xeque os discursos hegeménicos de lingua no Brasil, apontando as préaticas de
(multi)letramentos, possibilitadas pelos meios digitais, como uma dessas forgas contra
hegemaonicas.

De acordo com a autora, as forcas de subjetivacdo do consumismo e da
“textualidade digital” (fragmentacao, rapidez, excesso e lacunas) acabam atuando
“contra os modelos filolégico e evolucionista pautados na hegemonia escrita”, na
medida em que ameacam a sua estabilidade e a sua articulagdo interpretativa
hierarquica com instituicbes modernas escolares. Para Pinto (2012), encontramo-nos
em uma situacéo paradoxal sob duas linhas de forcas: de um lado as forcas contra
hegemonicas vindas do fluxo contemporaneo, das praticas identitarias e o papel da
lingua e da escrita na escola pés-moderna, e de outro, temos 0s discursos
hegemonicos sobre a lingua no Brasil, herdados da colonialidade. Discutindo essa

situacdo paradoxal a partir do que é colocado na escola e do que, na
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contemporaneidade, os alunos encontram-se envoltos socialmente, Pinto (2012, p.

177) problematiza:

[flora da escola, a/o estudante precisa lidar com as consequéncias das
mudancas das formas de interacdo (oralidade intensa, contato com
diferentes variedades e linguas, textos curtos e rapidos, informacdes
em constante mutag&o, produtos culturais transnacionais, estruturas
linguisticas instrumentalizadas para a projecdo online — jogos, redes
sociais, bate-papos etc.). Dentro da escola, a/o estudante precisa lidar
com o modelo monolingue e a precedéncia da escrita no
desenvolvimento cognitivo.

Sob essa perspectiva, € possivel observar, na narrativa de Amora, tragcos
da colonialidade e da concepcéo de lingua hegemoénica, dado que a docente confere
a gramatica, as regras, ao escrever corretamente, uma grande relevancia, apontando
esse como sendo o motivo para os alunos “temerem” o estudo de LP ou serem
“deficientes” nos usos dessa lingua. Nesse sentido, Amora acaba silenciando as
variedades faladas pelos discentes, ancorando sua pratica em uma chave de
interpretacdo eurocéntrica sob o modelo de LP delineado por padrbes candnicos
lusitanos, o qual confere a norma-padrao a variedade para boa expressao na escrita
e na leitura (SEVERO, 2016).

Diante disso, somos levados a pensar nas implicagdes dessas concepc¢des
na constituicdo identitaria dos sujeitos perpassados pelas praticas educativas

hegemonicas. Essa situacéo é problematizada por Pinto (2012, p. 177), segundo ela:

[qJuanto mais recursos pré-conhecidos — especialmente em termos de
repertérios variados e prestigiosos (conhecer mais variedades, tipos
de textos, modos de interacdo verbal e textual, conhecer variedades e
tipos de textos de prestigio etc.), mais condi¢des de lidar com o modelo
monolingue e a precedéncia da escrita. Quanto menos desses
recursos, menos condicdes de salvaguardar seu lugar no isolamento
monolingue e grafocéntrico da escola.

Nessa direcdo, percebemos que a reiteracdo negativa de palavras como
“déficit”, “deficiéncia”, “erro” e “martirio” para referir-se as praticas de escrita e de
leitura dos alunos reverberam os dizeres de Pinto (2012) sobre a “persisténcia
simbdlica da escrita monolingue padronizada como espaco privilegiado de expressao
da cognicado”. Sendo assim, Amora parece enunciar 0os parametros discursivos para
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se falar a lingua pautado no projeto moderno de diferenca colonial (MIGNOLO, 2005;

PINTO; 2012), que a midia e a instituicdo escolar, por exemplo, tanto insistem, o de
que “a oralidade e a diglossia sao situacdes pré-civilizatorias” (PINTO, 2012, p. 177).

Além disso, o trecho da narrativa da professora remete-nos aos dizeres de
Castro-Gomez (2005) quando esse autor, recorrendo as analises de Beatriz Gonzalez
Stephan sobre os dispositivos disciplinares de poder no contexto latino-americano do
século XIX, constata que as tecnologias de subjetivacdo possuem como denominador
comum sua legitimidade a partir da escrita. Nessa esteira do pensamento, a formacao
do cidad&ao como “sujeito de direito” somente € possivel dentro do contexto e da escrita
disciplinar.

Como Goncalves e Araujo (2016) também afirmam, ancoradas em Mascia
(2013), no discurso de senso comum, a ideia de letramento ainda se mantém pautada
em um modelo autbnomo, que associa a aquisicao da escrita ao desenvolvimento
cognitivo e ao progresso, atribuindo o “fracasso” escolar ao individuo. Como podemos
notar, o excerto anterior evidencia essa concepcao de letramento, sobretudo quando
Amora enuncia: “o alto déficit de escrita, leitura e compreenséao textual”, dado que o
signo ideolégico “déficit” revela tal posicionamento axiologico da docente.

Nesse preambulo, nota-se que a ideia de letramento evidenciada e aquela
gue temos arraigada no cerne social é a concepcdo autbnoma, uma concepcao
mecanicista de uso da linguagem, essencialista e afastada das reais dinamicas que
constituem o0s wusos linguisticos das pessoas, pois pressupfe-se que O
desenvolvimento intelectual do individuo esta condicionado as praticas de letramento
escolares, sendo que a aquisicao da escrita pelas sociedades esta associada ao seu
progresso e mobilidade social (GONCALVES; ARAUJO, 2016). Esse conceito de
letramento, tdo difundido por Magda Soares, ainda esta engendrado pela teia
epistemoldgica eurocéntrica e centralizado na escrita.

Como discutido anteriormente, essa concepcdo de letramento é fruto de
uma concepc¢ao hegemonica de lingua que foi sendo discursivizada no Brasil desde
os tempos coloniais. Para refletir sobre isso, trago a fala do professor Dihsud durante
a entrevista. Dihsud possui Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas®, todavia, desde que

ingressou na profissdo docente, em 2014, leciona LP no primeiro ano do EM. Ao falar

6 Na época que participou da pesquisa, Dihsud estava fazendo uma complementacéo em Letras.
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de sua formacéo e das disciplinas que ministra, esse profissional pontua que seria

mais dificil para um professor com formacao de LP dar aulas de Biologia que vice-

versa. Nesse momento, ele enuncia sua visédo de lingua.

Excerto 2: Eu acho que é mais dificil para o professor de Portugués
dar aula de Biologia, porque por mais que... sei la, que ele estude, tem
conhecimentos técnicos, né [...] Portugués néo, acredito que vocé ja
lembra, vocé tem essa carga de conteudo la do Ensino Médio, que
vocé aprendeu na graduacéo e [conhecimento] de Lingua Portuguesa.
Ai vocé revisa, passa alguma coisa, da para vocé passar. O dificil é s6
a literatura e o conhecimento de livio mesmo. (Dihsud, Entrevista, dez.
2016).

A representacéo que Dihsud tem sobre a LP reflete a concepgédo herdada
do modelo classico que via a lingua como espelho do pensamento e considerava que
cada cultura (nacao) teria sua proépria lingua (SEVERO, 2016). Assim, sendo a “nossa
lingua nacional”, todos tém um conhecimento sobre ela, de modo que uma pessoa
“‘com notdrio saber” sobre a LP poderia dar aulas dessa disciplina. Além disso, as
regras podem ser estudadas, “vocé revisa, passa alguma coisa, da para vocé passar’,
0 que reitera o fato de a norma-padrédo, pautada pelas gramaticas normativas, ser
prestigiada no ensino de LP nas escolas (AMORIM, 2014).

Contudo, o docente destaca como a maior dificuldade no ensino de LP,
sendo um professor com formacéo em outra area, o conhecimento da literatura. Mas
que literatura seria essa? Pelo que pode ser percebido em outros momentos da
entrevista seria a literatura classica, portuguesa. Novamente podemos perceber a
reiteracdo dos discursos hegemodnicos enlagcados por uma epistemologia
eurocéntrica. Por ndo ter formacao em Licenciatura direcionada ao ensino de LP, ele
reproduz em sua pratica aquilo que vivenciou, sua formacdo no EM e seu contado
com LP na faculdade, o qual se pautava nas regras normativas e na visao colonial de
linguagem.

Diante disso, prosseguindo a entrevista, indagamos sobre o modo como
Dihsud conduzia suas aulas na disciplina de LP, ao passo que ele evidenciou sua
representacao a respeito do ensino de LP. Abaixo, destacamos um trecho do que foi

dito pelo participante.
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Excerto 3: A Lingua Portuguesa eu tento fechar mais, porque vocé
tem que cumprir aquela grade. Apesar de que a grade curricular do
Estado € péssima. Nao tem um segmento, € uma bagunca. Tanto que
vocé ndo vé gramatica ali.

Pesquisadora: Vem por géneros? Como que é?

Dihsud: E vem por géneros. E tipo assim, esta 14, é... por exemplo,
Serméo. E Serma&o ali o terceiro bimestre todo. Sermao e Poemas, por
exemplo. E é sO aquilo la. S6 que ai tem as expectativas de
aprendizagem, que entra, ai vem crase [...] Mas, eu tento sempre
seguir essa grade, como os outros professores de Lingua Portuguesa
daqui. Por isso, € mais fechado. Eu trabalho Literatura com eles, eu
trabalho com leitura de livros [...] e a gramética, mas tudo no quadro,
fazendo atividades. (Dihsud, Entrevista, dez. 2016).

Building the way

Observamos que Dihsud apresenta uma representacdo de ensino de LP
tradicional embasada em uma concep¢do hegemodnica de lingua, pois centra sua
pratica na supervalorizacdo da graméatica. Vale atentar ao momento em que o
professor utiliza o termo “bagunca” para se referir a falta de seguimento linear dos
conteudos de LP ou da “pouca” indicagdo dos conteudos gramaticais que devem ser
ensinados em cada bimestre, 0s quais somente aparecem como expectativa de
aprendizagem, ou seja, como 0 que se espera que os discentes aprendam nesta fase.
Corroborando essa interpretacdo sob seu enunciado, Dihsud menciona, ao final do
excerto, sobre o modo escolhido para ensinar tais conteudos: leitura de livros literarios
e exercicios gramaticais no quadro, reproduzindo a “classica metodologia de
definicao, classificagdo e exercitagdo” (BRASIL, 1998, p. 29), em que as analises sédo
desvinculadas dos usos vigentes da lingua.

A andlise desse recorte discursivo dialoga com as consideracdes de Morin
(2013, p. 99) de que “[a] imensa maquina da educacao é rigida, inflexivel, fechada,
burocratizada. Muitos professores estdo instalados em seus habitos e autonomias
disciplinares”. No caso de Dihsud, por exemplo, sua pratica encontra-se instalada nos
moldes tradicionais de ensino que conferem muita importancia ao uso do livro didatico
e ao ensino de gramatica. Assim, quando é colocado algo que foge a esses habitos,
como uma grade curricular que fornece somente 0s géneros - sem mencionar a
“didatizagdo” do ensino de géneros -, isso acaba ameacando a identidade profissional
desse docente, como fica expresso a partir da critica do professor a perda do peso da

gramatica na grade curricular.
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Isso ecoa nos dizeres de Pereira (2007) quando afirma ser a concepcao

normativa da lingua uma das mais fortes e resistentes na histéria do pensamento
ocidental, e, por isso, encontra-se refletida nas escolas brasileiras, de maneira que as
habilidades e conhecimentos de leitura e de escrita sao propostos dissociados de seus
usos. Nesse sentido, “[lJer e escrever sao atividades gestadas como neutras e nao
COMO processos sociais mais amplos e responsaveis, por reforcar, ou questionar,
valores, tradi¢cdes, padrdes de poder presente no contexto social” (PEREIRA, 2007, p.
5).

Mediante as andlises dos excertos 1, 2 e 3 percebemos que as
representacfes discursivamente evidenciadas pelos professores fazem parte de
discursos coloniais, marcados por uma visdo de mundo hierarquica, eurocéntrica
(ALCANTARA, 2015). Diante disso, somos levados a refletir sobre 0 modo como o
ensino de LP tem construido uma realidade cultural e historica linear, monoligue, que
acaba configurando-se com uma violéncia epistémica na medida que silencia os
dizeres e saberes daqueles que estdo “do outro lado da linha” (SANTOS, 2007).

A partir do momento em que a escola e os professores concebem o ensino
da lingua como simples sistema de normas e/ou conjunto de regras gramaticais, como
destaca Pereira (2007, p. 9), estéo reiterando uma proposta que “lanca mao de uma
concepcao de linguagem como mascara do pensamento, que tem por funcdo moldar,
domar para, policiando-a, fugir ao risco do predicar como ato de invencéo e liberdade”.
Tal projeto educativo atravanca o reconhecimento das experiéncias reais do
letramento do alunado como pratica efetiva, cotidiana e contextualizada.

Em vista disso, destacamos 0 excerto no qual sdo apresentados
posicionamentos de Léda no que se refere a forma da abordagem pedagdgica nas
aulas de LP. Nele, a professora defende um ensino que considere as variacdes e 0s
letramentos dos discentes. Contudo, a de ser problematizado a concepc¢do de

letramento apresentado por essa profissional.

Excerto 4: Quando vocé vai aprender inglés, vocé sabe que néo
aprende a gramédtica para aprender a falar essa lingua, igualzinho
lingua portuguesa, vocé so vai aprender com o texto e lendo. [...] Ai eu
fui dar aula em um curso de Pré-Letramento para os professores, que
€ para ensinar esse letramento, enquanto eu fazia a formacao [...] que

mostravam a questdo/ o aluno escreveu “téia”, “o gato subiu no teiado”,
mas vocé sabe que/ entendeu o texto, tem paragrafo, tem tudo, vocé

v. 11, n. 2 (2021) ISSN 2237-2075

Letramentos sociais e identidade pds-moderna: perspectivas para o ensino e aprendizagem de linguas



3 Universidade
<< ) Estadual de Goids

consegui entender?! Entéo ele tem nota! Ai depois vocé vai corrigir a
gramatica [...] Mas, ainda se importam demais com erro de lingua
portuguesa. (Léda, Entrevista, fev. 2017).

Building the way

Notamos que, apesar de seu discurso evidenciar ter o conhecimento sobre
a variagdo e o letramento, a concepcdo de letramento ainda arraigada nas
representacfes de Léda pauta-se no modelo autbnomo. Além disso, em contraste
com sua fala no excerto [4], na qual a docente afirmou que “importa demais com erro
de LP”, criticando o embasamento gramatical para o ensino/aprendizagem de uma
lingua, ficou evidente em outros momentos da entrevista a importancia que ela atribui
a corregao dos “erros” gramaticais.

Foi recorrente no discurso da professora a defesa pelo “falar certo”, e a
importancia de ensinar aos alunos a norma-padrao, para que eles néo repitam os erros
que muitas pessoas, incluindo outros docentes, cometem, tal como o uso de “bom dia
a todos e a todas, coisa que nem num existe gramaticalmente”. Dentro do que a
professora classifica como “errado”, estdo formas recorrentes nos usos sociais, tal
como o uso do “a gente” como pronome pessoal. Ademais, a docente evidenciou a
concepcao de que o professor de LP deve saber a gramatica e falar certo, concepcéo
essa que é fruto de um discurso hegemonico e imagem recorrente, legitimado e
reiterado pela sociedade, e que se veiculam constantemente no dizer-fazer’ dessa
profissional.

Novamente, vemos a reiteracdo de um posicionamento pautado no
pensamento abissal no qual se tem, de um lado, as elites escolarizadas, os “letrados”,
e de outro, os individuos e grupos sociais que se afastam de tais idealizacGes, sendo
taxados de “iletrados” ou “ignorantes” (SANTOS, 2007). Distante da visdo de
Letramentos como praticas culturais associadas a leitura e a escrita, em seus
contextos sociais de uso, bem como as ideologias e relacbes de poder subjacentes
(SILVA, 2014), o posicionamento da docente revela uma epistemologia arraigada no
pensamento moderno/colonial/capitalista (MIGNOLO, 2004) que estabeleceu o
monopolio linguistico, desprezando as linguas nativas, as variedades e as diferentes

epistemes fora dos padrdes eurocéntricos.

7 Em virtude do espaco deste texto ndo abordaremos as notas sobre as observagfes das aulas e as
conversas realizadas com a professora Léda, mas, nelas, pode ser visto claramente seu embasamento
no modelo tradicional hegeménico eurocéntrico de ensino de LP, pautado na norma-padréo.
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Como destaca Silva (2014), os contextos escolares que ainda estao

voltados para essa perspectiva que concebem leitura e escrita como habilidades
neutras, desencaixadas do contexto de producéo, “tém suas praticas de letramento
orientadas para a mera funcionalidade da lingua” (SILVA, 2014, p. 249),
desencadeando um distanciamento entre alunos e professores, como se fizessem
parte de mundos distintos. Sob essa perspectiva, a autora retomando as ideias de
Street (1993; 1984), afirma ser “relevante analisar as variedades de praticas culturais
associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos com o intuito de desnaturalizar
praticas hegemonicas e valorizar os saberes das pessoas em suas comunidades”
(SILVA, 2014, p. 237), entendendo também que o0s usos da linguagem incluem
valores, crencas, relacdes sociais representadas por meio de ideologias e identidades.

No entanto, como salienta Porto-Gongalves (2005, p. 3), hd um “legado
epistemologico do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir
do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhes sédo proprias”, postura
gue remete as praticas herdadas da colonizacdo. Esse caminho reflexivo nos leva a
problematizar o enunciado posterior retirado na entrevista realizada com a professora
Léda, quando defendeu o ensino de literatura para além da epistemologia hegeménica
eurocéntrica — lusitana, sob uma proposta que considere epistemes proprias, saberes
regionais do povo (PENNA, 2014).

Excerto 6: NOs estudamos, é... como que eu vou te falar/ nds
estudamos/ o préprio governo pde esse tanto de autor de lingua
portuguesa, quando vocé for fazer o concurso, essa Literatura de
Portugal. Igual, vocé vai fazer um concurso da faculdade, eles pedem
la “Florbela espanca”. Que dia que vocé estudou na sua faculdade?
Que dia que vocé estudou na escola? O que que adianta eu estudar
Goncalves Dias e ter o Ubirajara® aqui, que era escritor, ter o Seu
Antdnio®, que é poeta, ter o Diogo®. Vocé ndo estuda a sua Literatura,
vocé ndo estuda a sua Geografia, vocé ndo estuda a sua Historia. O
nico pais do mundo que faz isso é o Brasil. E o Unico. Vocé pode
estudar? (outros) Pode. Mas, vocé tem que conhecer a sua histéria,
partiu da sua histéria aqui, vocé conhece a histéria do mundo. Ou pode
até ser comparada. A partir do escritor que tem aqui. (Léda, Entrevista,
fev. 2017).

8 Escritor/compositor de uma cidade do Vale de Séao Patricio.

° Poeta local.

10 Historiador, escritor local.
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Verificamos, nesse recorte da entrevista, a problematizagéo que a docente

faz da propria préatica de ensino de LP, a partir do trabalho com a literatura. E evidente
a critica de Léda a preconizacado da literatura portuguesa, inclusive nas provas de
concurso ou nos processos seletivos. Esse discurso da professora dialoga com as
consideracOes de Palhares (2012) sobre o fato de que a “colonialidade do saber
instaura 0 eurocentrismo como a Unica perspectiva de conhecimento e nega outras
formas de produgcdo de conhecimento que ndao sejam brancas e europeias”
(PALHARES, 2012, p. 5). A docente questiona isso citando nome de autores,
compositores/escritores e historiadores locais e regionais que poderiam ser
estudados, mas como eles ndo fazem parte do canone, acabam nédo sendo
reconhecidos.

Considerando tal questionamento de Léda em relacdo a essa heranca da
colonialidade, estabelecemos uma ligacdo com as problematizacbes de Amorim

(2014, p. 115) sobre os reflexos disso no nosso sistema escolar. O autor pondera que

[e]ntre tantas outras consequéncias da colonialidade, responsaveis
por corroborar o complexo vira-lata que acomete grande parte dos
brasileiros, pode-se citar o curriculo eurocéntrico que compde o
projeto politico-pedagdgico da maioria das escolas do pais. E muito
comum, por exemplo, que um aluno brasileiro do Ensino Médio tenha
um conhecimento razoavel e, em alguns casos, até académico, sobre
a Revolugdo Francesa e a Independéncia dos Estados Unidos, mas
nada conheca sobre a historia da cidade onde mora.

A vista disso, no caso da LP, como questiona Léda, impde-se o
conhecimento de Gongalves Dias — da literatura candnica - e esquece-se da literatura
produzida no Brasil, ou mais especificamente, por pessoas da regido, que se
encontram “do outro lado da linha” (SANTOS, 2007). Diante disso, nota-se que,
apesar de apresentar representacfes pautadas em concepc¢des hegemonicas de
lingua, Léda foi a Unica, entre os professores participantes de nosso estudo, que
guestionou essa relacado de poder-saber que ancora o ensino de literatura em uma
epistemologia eurocéntrica.

Portanto, diante das analises realizadas, pode-se perceber que as
concepcgOes hegemonicas de lingua ainda estao arraigadas nas representacdes dos
docentes, o que reflete em praticas de ensino de carater monocultural. Nesse ambito,

0 guestionamento de Léda é uma fagulha, mas, para que, de fato, haja qualquer
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transformacao é preciso haver outras problematiza¢des que coloquem em xeque essa

matriz colonial de poder/saber e comecem a questionar as diferencas, as
desigualdades construidas ao longo da historia entre diversos grupos socioculturais
(CANDAU, 2012) a luz de um projeto decolonial*® pautado na perspectiva da

interculturalidade critica®?.

Reflexfes finais: um (re)pensar sobre a formacao dos professores de linguas

por um viés decolonial

A lingua, a linguagem, mais do que “materializacdo do pensamento”, é
representacdo individual e social, € identidade, é cultura, é poder. Nos tempos
coloniais, foi responsavel por silenciar povos, separar, distinguir. Hoje, a imposicdo de
um portugués padrdo como variedade unica e correta continua “dizimando”
linguisticamente uma grande parcela da populacdo, ao impor uma ideologia
eurocéntrica. Por isso, a preocupacao com a reiteracdo, entre os professores de LP,
de representagbes assentadas no ideario monolingue, na restricdo do LP ao
conhecimento/dominio de regras gramaticais e na concepcao de letramento autbnomo
— conforme percebido nos enunciados de Amora, Dihsud e Léda, as quais fazem parte
de discursos coloniais, marcados por uma visdo de mundo eurocéntrica. Nesse
ambito, verifica-se que a fundamentacdo do exercicio docente em um saber-poder
formulado sob o signo dessa colonialidade constitui-se como mais um mecanismo de
manutencdo da ideologia do colonizador.

Reside, nesse ponto, a relevancia de reconstituir a tematica da linguagem
e do letramento, pois é “impossivel pensar em uma escola de qualidade sem levar em
conta a vida social, a cultura e os saberes epistémicos do povo para o qual se deseja
a educacédo” (PIMENTEL DA SILVA, et al., 2016, p. 10). Mas, por onde comecar? Que

11 De acordo com Oliveira e Candau (2010, p. 24), a decolonialidade consiste em “visibilizar as lutas
contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas”. Nesse
sentido, ela “representa uma estratégia que vai além da transformagdo da descolonizagdo, ou seja,
supde também construgéo e criagdo. Sua meta é a reconstrugdo radical do ser, do poder e do saber”.

12 Conforme Walsh (2009), a interculturalidade critica coloca-se contra programas que permitam uma
educacéo “universal” que segue perpetuando praticas e pensamentos racionalizados e excludentes. E
um projeto politico, epistémico, social, ético — de saberes e conhecimentos - que afirma a necessidade
de mudar ndo apenas as relagdes, mas também o problema “estrutural-colonial-racial”’, de modo a re-
conceituar e restabelecer as estruturas sociais, epistémicas e existenciais, colocando em cena
diferentes praticas culturais e formas de pensar, de agir e de viver.
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caminho seguir rumo a essas transformagdes? Na esteira dessa discusséo, utilizamo-

nos das consideracdes tecidas por Rios (2014) que, a partir de Oliveira (2006),
pondera sobre o modo como os curriculos dos cursos de Licenciatura em Letras
tendem a construgcdo de identidades docentes de carater retrospectivo -
fundamentalistas e elitistas — focalizadas na manutencdo de valores culturais,
nacionalistas e/ou religiosos e na “alta cultura” — a cultura canone, de prestigio. Diante
disso, considerando que a postura assumida pelos professores a favor das
prescricdes normativistas — conforme constatado em nossas analises - esta vinculada,
sobretudo, a um sistema de formagédo ainda enraizado em uma epistemologia
eurocéntrica, propomos que o (re)pensar sobre a formacdo docente € um passo
importante nesse percurso decolonial.

Reiteramos, embasadas em Palhares (2012), que, no processo formativo
do professorado, é indispensavel introduzir a tematica da decolonialidade com vistas

a desestabilizar praticas hegemonicas e monoculturais presentes nas escolas.

[E] preciso desenvolver reflexdes nos processos de formag&o docente
e de aprendizagem questionando como e por que esta lingua foi e é
imposta, assim como o0s processos de exclusdo e de deslocamento
identitario, linguistico e cultural gerados por essa imposi¢cdo. Que
valores linguistico-culturais estdo sendo transmitidos no processo de
ensino-aprendizagem e como estes tém ajudado a manter as relacdes
de poder e de desigualdade e a reproduzir o ‘status quo’? Como
podemos pensar o ensino-aprendizagem de uma lingua hegeménica
de um modo “outro”? (PALHARES, 2012, p. 12)

Sob esse angulo, enquanto professores, somos/estamos desafiados/as a
promover processos de desconstrucdo e de desnaturalizagcdo de praticas
hegemonicas, do carater monocultural e etnocéntrico presente na escola. Nesse
processo, o debate pds-colonial, mediante a pedagogia decolonial, como proposta
guestionadora das categorias tedricas e epistemes naturalizadas como legitimas

configura-se como ferramenta basilar. Conforme destaca Penna (2014, p. 197),

[0] projeto pedagdgico do poés-colonialismo tem funcdo paralela a
pedagogia de Freire: a de ajudar-nos a perceber quao “permeados”
podem estar nosso processo intelectual e nossos critérios de
julgamento. Permeados por um processo de invasao cultural que
acaba levando a imersdo de nossa consciéncia critica em uma
mitologia das formas de conhecimento legitimas, dos temas
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premiaveis, das categorias tedricas adequadas, das metodologias
aceitaveis — no mais das vezes construidos a partir de casos
particulares tomados como universais na légica da geopolitica do
conhecimento.

Building the way

Diante disso, findamos esse texto entendendo que este ndo apresenta
respostas educacionais prontas, mas abre e espera outros dialogos e perspectivas
que cologuem em pauta a problemética que envolve a colonialidade ainda presente
no ensino de LP, a fim de que possamos construir uma pedagogia decolonial rumo a

um letramento intercultural critico.
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