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Resumo: O presente artigo trata-se de uma analise da aquisi¢édo tardia da Libras
como L1 por pessoa surda e sua possivel interferéncia na construcao de identidade(s)
surda(s) na pos-modernidade. Para procedermos nossa investigacao utilizaremos
como corpus a obra autobiogréafica A verdadeira beleza de Vanessa Vidal (Miss-Ceara
2008), com foco na experiéncia narrada pela jovem surda sobre sua aquisicdo da
Libras e sua(s) (re)descoberta(s) identitaria(s). Como aporte tedrico, recorreremos as
pesquisas sobre aquisicdo da linguagem por surdos (QUADROS; PIZZIO e
QUADRQOS; LILLO-MARTIN), aos estudos surdos (STUMPF; PERLIN; ROSA) e aos
estudos culturais (HALL; SILVA; WOODWARD). Partimos da hipotese de que a
aguisicao da Libras pode ser um fator determinante para a construcao de identidade(s)
surda(s), sobretudo para que uma pessoa possa (re)conhecer-se como surda,
considerar que tenha diferenca (e ndo deficiéncia) devido a experiéncia visual-
espacial.

Palavras-chave: aquisi¢do da Libras; lingua e identidade; identidade surda; lingua de
sinais.

Abstract: This present article is an analysis of the late acquisition of the Libras such
as L1 by a deaf person and its possible interference in the construction of deaf
identity(ies) in postmodernity. To proceed with our investigation, we will use as corpus
an autobiographical work entitled The real beauty (A verdadeira beleza) of Vanessa
Vidal, who was Miss Ceara (State of Brazil) in 2008, focusing on the experience
narrated by the deaf girl about her (re)discovery(ies) identity(ies). As a theoretical
contribution, we will betake to the research about the acquisition of the Libras by deaf
(QUADROS; PIZZIO and QUADROS; LILLO-MARTIN), to the deaf studies (STUMPF;
PERLIN; ROSA), and cultural studies (HALL; SILVA; WOODWARD). We will start from
the hypothesis that the acquisition of the Libras can be a determinant factor to the
construction of the deaf identity(ies), especially so that a person (re)know yourself as
deaf, consider that they have a difference (and not a deficiency) due to their visual-
space experience.
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Introducéo

Adquirir uma lingua pode implicar muito mais do que simplesmente poder
ter fluéncia e poder se comunicar por meio dela. Quando imergimos no interior de um
sistema linguistico, imediatamente somos rodeados e influenciados pelo seu exterior
— a sociedade utente dessa lingua, as culturas e identidades agregadas a essa
comunidade linguistica, a modalidade dessa lingua e suas implicacfes, entre outras
questdes que extrapolam o sistema linguistico em si.

Pensando nessas peculiaridades sobre a lingua, e, sobretudo,
direcionando para a lingua de sinais, surgiu a inquietacdo: Se e como a aquisi¢ao
tardia da Libras (L1) por surdos pode interferir na construcéo de identidade(s) surda(s)
na pos-modernidade?

Para investigar essa questdo, escolhemos como corpus a obra
autobiogréfica da Miss Ceara 2008, Vanessa Vidal, intitulada A verdadeira beleza
(2011). Trata-se de um livro em que séo narradas, entre outros, a trajetoria de uma
pessoa que nasceu com surdez bilateral profunda desde seu contato ainda bebé com
o oralismo até a aquisicdo da Libras aos 14 anos.

A hipé6tese por nés aventada € a de que a aquisi¢cao da Libras parece ser
um fator determinante para a construcdo de identidade(s) surda(s), sobretudo para
gue uma pessoa possa identificar-se como surda, considerar que tenha diferenca (e
nao deficiéncia) devido a sua experiéncia visual-espacial.

Assim, elegemos alguns objetivos. Nosso objetivo geral é analisar, em caso
de aquisicao tardia da Libras (L1) por pessoa surda, se e como ha interferéncia na
construgcdo de identidade(s) surda(s). A partir desse objetivo, construimos nossos
objetivos especificos. O primeiro deles é averiguar a relacéo entre aquisicao da Libras
e a construcdo de identidade(s) surda(s), a partir de teorias sobre o vinculo entre
lingua e identidade e dos estudos surdos. O segundo objetivo especifico é investigar
acerca da aquisicao da Libras como L1 por surdos, em especial os fatores
relacionados ao processo de aquisicao tardia, tais como: os motivos do atraso, de que
forma esta aquisicéo ocorre e as possiveis implicacdes desse atraso. Por fim, nosso

altimo objetivo especifico é analisar na narrativa autobiografica da surda Vanessa
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Vidal (A verdadeira Beleza, 2011), as causas da aquisicao tardia da Libras (L1) pela
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autora, como ocorreu essa aquisicdo, para, a seguir, verificar se e como essa
aquisicao interferiu na construcao de sua identidade enquanto surda.

Nossa pesquisa € essencialmente de cunho bibliografico. Nela utilizaremos
como corpus uma obra autobiografica de autoria de uma jovem surda, a saber, o livro
A verdadeira beleza de Vanessa Vidal (2011). Para nos embasarmos teoricamente,
recorreremos as areas de estudos (e seus pesquisadores): aquisicdo da Libras
(QUADROS; PI1ZZIO e QUADROS; LILLO-MARTIN); estudos Culturais (HALL; SILVA;
WOODWARD); estudos surdos (STUMPF; PERLIN; ROSA).

1. Aquisicdo da Libras (L1) tardia e processos de (re)construcao

identitaria(s) surda(s)

Nas ultimas décadas houve uma intensificacdo de estudos e pesquisas
acerca das linguas de sinais, de modo que, o que outrora era mais direcionado a
legitimacdo da condicdo de lingua, com a verificacdo de aspectos fonoldgicos,
morfossintaticos etc., expandiu-se para outras areas, como as questdes que nos
interessa nesse artigo: a aquisicdo da libras e questdes identitarias — tomando
identidade na perspectiva de pds-modernidade dos Estudos Culturais de Stuart Hall
(2004; 2011).

Afinal, a lingua de sinais é de fato a lingua natural do surdo? Os surdos
deveriam mesmo adquiri-la? H& relacdo entre a aquisicdo da lingua de sinais na
relacdo do surdo com sua(s) identidade(s) (surdas) em uma sociedade
predominantemente usuaria de linguas orais? Essas indagacdes nos motivam a
buscar respostas neste texto, ainda que talvez provisérias e quica um tanto incipientes
por se tratar dos primeiros passos (ainda tropegos) dessa pesquisa.

Antes de adentrarmos na discussao a que nos propomos, consideramos
pertinente revisarmos sumariamente algumas discussdes contemporaneas sobre as
linguas de sinais, comparando-a com as linguas orais.

Segundo Pizzio e Quadros (2011, p. 05), possivelmente devido a influéncia
do movimento comprobatério do estatuto de lingua natural as linguas de sinais
promovido na década de 1960, entre os linguistas, a maioria buscou identificar as

semelhancas entre essas linguas e as linguas faladas. Dessa forma, € comum entre
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eles tomar como referéncia o que ja se pesquisou sobre as linguas faladas e
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universais linguisticos para analisarem as linguas de sinais.

Podemos verificar as citadas semelhancas observadas em estudo
comparativo entre as linguas faladas e as linguas orais, por exemplo, na seguinte
citacdo de Richard Meier (2006, p. 211):

A lingua de sinais e a lingua falada partilham muitas propriedades
fundamentais. As linguas de sinais e as linguas faladas aprenderam
vocabularios “convencionais”. As linguas, nas duas modalidades,
compartilham a propriedade de ter palavras/sinais que sao
constituidos de  unidades fonolégicas sem  significado;
consequentemente, a lingua de sinais e a lingua falada exibem uma
dualidade de padronizagdo. A lingua de sinais e a lingua falada
compartiilham de mecanismos para a construcdo de novos
vocabularios através da composicédo e derivagdo morfoldgica. E elas
exibem regras similares na combinacdo de palavras ou sinais para
formar sentencgas.

A partir dos anos 1990, situando-se quase nha contramdo daquelas
perspectivas, os estudos comegaram a se pautar ndo apenas no que havia em comum
entre as referidas linguas, mas também em suas diferencas, permitindo a ampliacéo
de novas investigagdes linguisticas. A pergunta de outrora “Como a linguistica se
aplica as linguas de sinais e aos estudos da aquisi¢ao das linguas de sinais?”
permutou para “Como as linguas de sinais e os estudos do processo de aquisicao das
linguas de sinais podem contribuir para os estudos linguisticos?” (PIZZ10; QUADROS,
2011, p. 05)

Com relacéo as diferencas entre as linguas de sinais e as linguas de sinais,

podemos citar os resultados dos estudos de Meier (2006, p. 211):

A lingua de sinais e a lingua falada exibem também diferencas
interessantes em relacdo a maneira como sdo produzidas e
percebidas. Enquanto os articuladores manuais movem-se em um
espaco tridimensional transparente, os articuladores da fala s&o
invisiveis. Por esta razdo, a leitura labial ndo prové informacédo
suficiente para que uma crian¢a surda entenda a fala. Existe, tanto na
fala, como nos sinais, uma variedade de articuladores. Mas,
diferentemente dos articuladores orais, os articuladores manuais sédo
emparelhados. O sinalizador deve coordenar a acdo das duas maos.
Essas propriedades articuladoras diferenciadas podem explicar, em
parte, o motivo pelo qual a fala tem uma capacidade limitada para
iconicidade, enquanto os sinais tém uma capacidade muito maior para
representacao iconica. Especificamente, o movimento dos bragos em
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um espaco transparente pode permitir que as linguas de sinais
representem as formas de objetos e as trajetorias dos movimentos.
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No gue tange as pesquisas sobre a aquisicdo de lingua de sinais (bem
como a estrutura dessas linguas), Pizzio e Quadros (2011, p. 08) salientam ja haver
um consideravel nimero de pesquisas, contudo ainda ha muito o que investigar. Para

essas autoras:

Por um lado, existe uma preocupacdo em relacdo aos efeitos das
diferencas na modalidade, fazendo com que os estudos das linguas
de sinais sejam extremamente relevantes. Por outro lado, as
similaridades encontradas entre as linguas faladas e as linguas
sinalizadas parecem indicar a existéncia de propriedades do sistema
linguistico que transcendem a modalidade das linguas. Nesse sentido,
o estudo das linguas de sinais tem apresentado elementos
significativos para a confirmacao dos principios que regem as linguas
humanas. (P1ZZIO; QUADROS, 2011, p. 08)

No contexto brasileiro mesmo com os avancos dos estudos acerca de
linguas de sinais, com o reconhecimento da Libras por meio da Lei 10.436/02, ainda
persiste a divida entre alguns, em especial os pais e educadores, sobre qual deveria
ser a L1 (primeira lingua) dos surdos, se a lingua Portuguesa ou a Libras. Afinal qual
lingua(s) o surdo deve adquirir?

Para Ronice Quadros (1997), a crianca surda brasileira deve ter a Libras
como L1 e a lingua portuguesa como L2, ou seja, segunda lingua. Segundo ela, tal
conclusao é inevitavel, pois “As razdes dessa afirmacao estdo relacionadas com o
processo de aquisi¢do dessas linguas, considerando a condicdo fisica das pessoas
surdas: sdo surdas. Qualquer lingua oral exigira procedimentos sistematicos e formais

para ser adquirida por uma pessoa surda.” (p. 67) [grifo da autoral.

A LIBRAS é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural
mediante contato com sinalizadores, sem ser ensinada [...],
consequentemente deve ser sua primeira lingua. A aquisicdo dessa
lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho sistemético
com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade
formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa lingua é,
por exceléncia, uma lingua para a pessoa surda. (QUADROS, 1997,
p. 84)

Afinal, “é possivel o surdo adquirir de forma natural a lingua falada, como
acontece com a crianga que ouve?”, questiona Quadros (1997, p.22). A prépria autora
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responde que os profissionais da &rea da surdez costumam ser unanimes em afirmar
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que “[...] o processo de aquisi¢ao da lingua falada pelo surdo jamais ocorre da mesma
forma que acontece com a crianca que ouve, porque esse processo exige um trabalho
sistematico e formal.” (QUADROS, 1997, p. 22).

Em contrapartida, o processo de aquisi¢cao as linguas de sinais por surdos
mostra ser natural, inato. “O proprio Chomsky (1995, p. 434), um linguista que supde
o inatismo, menciona as linguas de sinais como possivel expressao da capacidade
natural para a linguagem.” (QUADROS, 1997, p.22). A predisposicédo a aquisi¢ao
dessas linguas por surdos torna-se evidente na constatacdo de que criancas surdas,
cujos pais também sdo surdos, podem adquirir as regras da gramatica de uma lingua
de sinais a semelhanca das criancas ouvintes o fazem com linguas faladas, informam
Pizzio e Quadros (2011) considerando as pesquisas executadas até o presente.
“‘Assim, a medida que avangamos nos estudos, verificamos que a constituicdo da
gramatica da crianca independe das varia¢gGes das linguas e das modalidades em que
as linguas se apresentam” (PIZZIO; QUADROS, 2011, p. 05), o que, para as autoras,
reforca a ideia chomskiana da ineréncia da faculdade da linguagem nos humanos.

Para a crianca surda, o processo de aquisi¢do L2, falada ou escrita, ndo é
algo natural, trata-se, como veremos adiante, de uma aprendizagem e nao de uma
aquisicdo de fato. Isso ocorre porque, segundo Svartholm (1994, p. 64 apud
QUADROS, 1997, p. 88):

Para qualquer crianga, ouvinte ou surda, a lingua € alguma coisa
usada — e adquirida — em contextos sociais, servindo a uma
necessidade imediata de comunicacao. A fala e a leitura labial para a
crianca surda nao servem como um veiculo de comunicacédo, pois 0s
fragmentos percebidos pela crianca via visdo e sensacao auditiva, se
for o caso, podem néo representar a linguagem para a crianga. Os
movimentos dos labios podem ser entendidos pela crianga pequena
como um tipo de comportamento comunicativo, mas, certamente,
como um comportamento estranho e enigmético. A forma escrita, por
outro lado, € completamente percebida visualmente pela crianga
surda, mas ndo como uma linguagem real, ndo pela crianca. Nao é
uma forma usada na interac¢é@o social; ndo ha relagdo com o contexto
imediato para o entendimento de seu contetdo. A lingua escrita em si
mesma ndo comunica nada a crianga.

Vale lembrar que para muitos surdos, especialmente filhos de pais
ouvintes, a aquisicdo da L1 — lingua de sinais — ocorre tardiamente, em momento
posterior ao periodo critico, natural, para a aquisicdo da linguagem, pelo fato desses
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individuos ndo serem expostos a sua lingua natural. Segundo Scliar-Cabral, tal

Building the way

ocorréncia pode causar “danos irreparaveis e irreversiveis a organizagao psicossocial
de um individuo” (1988 apud QUADROS, 1997, p. 85). A aquisi¢cao da L1 permite a
pessoa formar esquemas mentais sobre o funcionamento da linguagem, parametros
sobre determinada lingua, necessarios para a aprendizagem de uma segunda lingua.
(QUADROS, 1997).

Se ha um dispositivo de aquisi¢cdo da linguagem — LAD — comum a
todos os seres humanos que precisa ser acionado mediante a
experiéncia linguistica positiva, visivel a crianga, entdo a crianca surda
brasileira deve ter acesso a LIBRAS o quanto antes para acionar de
forma natural esse dispositivo. A lingua portuguesa nao sera a lingua
gue acionara naturalmente o dispositivo devido, a falta de audi¢éo da
crianca. Essa crianca até podera vir a adquirir essa lingua, mas nunca
de forma natural e espontdnea, como ocorre com a LIBRAS.
(QUADROS, 1997, p. 27)

7z

Por isso, Quadros (1997), alerta que € imprescindivel que as criancas
surdas tenham acesso a uma lingua de sinais (L1) a fim de que possam desenvolver
a linguagem e o pensamento. Por sua vez, elas também precisam dominar a L2
(lingua falada) a fim de poder reivindicar seus direitos diante de uma sociedade
predominantemente ouvinte.

Sobre a aquisi¢cao da lingua de sinais como L1, convém primeiro sabermos
qgue ha tedricos como Krashen e Westphal que fazem distingdo entre aquisi¢cdo e
aprendizagem. Para Westphal (1995 apud QUADROS, 1997), o processo de
aquisicdo esta vinculado ao conhecimento inconsciente, ou seja, implicito, e “conduz
ao desenvolvimento da competéncia linguistica, 0 que representa o pré-requisito para
a atuacao linguistica espontanea”, (p. 87) chegando a faculdade da linguagem. Por
sua vez, o processo de aprendizagem estad relacionado com o conhecimento
consciente, isto € explicito, e “depende crucialmente de atividades didaticas ou
autodidaticas relacionadas com os aspectos formais (gramaticais) da lingua” (p. 87),
atingindo o intelecto.

Ainda sobre os conceitos de aquisicao e de aprendizagem, Mota (2008, p.
14) também mostra haver autores que fazem distincdo entre esses conceitos e

ressalta:
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Para eles, o processo de aquisicdo se da de maneira inconsciente,
geralmente em contextos ditos naturais (ou seja, ndo instrucionais) e
em situacdes de uso da lingua para fins de comunicacdo real, em
interagdo com o outro. Nesse caso, 0 aprendiz desenvolve
conhecimento da lingua apenas a partir de sua exposicdo a ela. Ja o
processo de aprendizagem, para esses tedricos, € um processo
consciente de retencdo de conhecimento e se d4 em ambiente
instrucional (na sala de aula da escola ou em cursos de idiomas) — ou
seja, para eles, a aprendizagem é resultado da instrugao.
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Mota (2008, p. 14) considera haver controversa entre essas distincdes
tedricas, visto que ela calcula ser muito desafiador demonstrar por experiéncia
“‘quando a retencao de conhecimento resulta de um processo inconsciente ou de um
processo consciente por parte do aprendiz”’, de modo que ela acredita ser mais
provavel a ocorréncia dos dois processos - de aquisicdo e de aprendizagem - de forma
contigua seja em ambientes naturais ou em institucionais. Dessa forma, a autora opta
por “usar os termos aquisicdo e aprendizagem de maneira intercambiavel para nos
referirmos a retencé@o de conhecimento e a criacdo de representacdo mental em uma
lingua. (MOTA, 2008, p. 14, grifo da autora).

Neste nosso trabalho, vamos optar pela nocdo de aquisicdo como distinta
de aprendizagem, tomando como referéncia as nocdes apresentadas por Westphal
(1995 apud QUADROS, 1997).

Os estudos sobre aquisicdo da linguagem (AL), de acordo com Quadros
(1997), estao envoltos pela adocdo de uma (ou mais) abordagens sobre aquisicéo.
Para ela, ha basicamente trés abordagens: a comportamentalista, a linguistica e a

interacionista.

ABORDAGEM COMPORTAMENTALISTA (Skinner, 1957) — tem
como premissas basicas (a) o interesse pelos aspectos observaveis e
mensuraveis do comportamento, (b) a procura por ambientais
observaveis (estimulos) que co-ocorrem e predizem o aparecimento
de comportamento verbal especifico (respostas); (c) o enfoque na
performance, e ndo a competéncia; (d) a AL como aprendizado de uma
capacidade ndo muito diferente de qualquer outro comportamento e
(e) a AL como um processo que se da por estimulo, reforco,
condicionamento, treino e imitacdo. (QUADROS, 1997, p. 68)

ABORDAGEM LINGUISTICA (Chomsky, 1957) — Tem como
premissas bésicas (a) considerar a linguagem como tendo uma
gramatica ou estrutura (l-language) que é de forma independente do
uso da linguagem (E-language); (b) a AL como um processo de
descobertas das regularidades das regras das linguas que qualquer
falante conhece; (c) a linguagem como uma caracteristica da espécie
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humana, com forte base genética em que o ambiente tem um papel
menor no processo maturacional; (d) a determinacdo da existéncia de
um dispositivo especifico para a AL-LAD. O LAD é o dispositivo inato
gue permite a crianga acionar a gramatica da sua lingua materna a
partir dos dados linguisticos a que esta exposta. Esse dispositivo é a
Gramatica Universal, que contém principios rigidos e principios
abertos. Os principios rigidos captam aspectos gramaticais comuns a
todas as linguas humanas. Os principios abertos, também chamados
de parametros, captam as variagfes das linguas através de opcodes
determinadas e limitadas. Quando todos os parametros estéo fixados,
a crianga adquiriu a Gramética Ndcleo, isto €, a gramatica da sua
lingua. (QUADROS, 1997, p. 68)

Building the way

ABORDAGEM INTERACIONISTA — Essa abordagem € subdividida
em dois enfoques que serdo tratados separadamente: o enfoque
cognitivista e o enfoque social. Os cognitivistas, baseados nas
pesquisas de Piaget, estdo proximos da abordagem linguistica porque
também enfatizam a estruturas internas como determinantes do
comportamento, consideram a linguagem como um sistema simbdlico
governado por regras e mantém a distincdo entre
competéncia/performance e entre estrutura profunda/superficial.
Objetivam investigar o que ha& de comum e universal no
desenvolvimento. Diferem da abordagem linguistica porque
consideram o desenvolvimento da linguagem como parte do
desenvolvimento cognitivo ndo-linguistico. Consideram a linguagem
como consequéncia do desenvolvimento cognitivo. Os sécio-
interacionistas, baseados em Vigotsky, concordam com o fato de que
a linguagem tem uma estrutura e regras gramaticais que a tornam
diferente de outros comportamentos. Enfatizam o papel do ambiente
na producdo da estrutura da linguagem. Colocam que as regras
gramaticais sdo desenvolvidas a partir de associacbes e
memoriza¢bes no contexto social. Valorizam a linguagem dirigida a
criangca que visa faciltar o desenvolvimento, considerando-a
determinante para que ocorra a aquisicdo. Consideram que o
ambiente linguistico é restringido por fatores que favorecem a AL,
fornecendo as criangas as experiéncias linguisticas necessarias.
(QUADROS, 1997, p. 68/69)

Dessas trés abordagens acima, Quadros (1997) opta por adotar a
abordagem linguistica, considerando a premissa chomiskiana de que “a aquisi¢ao da
linguagem somente é possivel em seres humanos por serem dotados de uma
capacidade linguistica mental geneticamente determinada (a faculdade da linguagem
— I-language)”. (QUADROS, 1997, p. 69). A autora complementa que “O ambiente e a
interacdo social apresentam importancia inquestionavel para o desenvolvimento da E-
language.” (QUADROS, 1997, p. 69).

Mota (2008, p. 14), referindo-se e concordando com a concluséo de Rod
Elli, afirma que nos ultimos 15 anos, entre as abordagens supracitadas, a perspectiva
sociocultural (Vigostiana) tem se fortalecido. Nesta abordagem “aquisi¢ao ndo € um
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fenbmeno apenas mental — é um processo contextualmente situado e mediado pela

Building the way

interagéo social e cultural”. Ela informa que ultimamente tém proliferado modelos de
aguisicado e credita isso ao fato de que “...] o processo de aquisi¢cdo de lingua,
primeira ou segunda, € complexo, multidimensional e multifacetado e provavelmente
precisamos da contribuicdo de varias perspectivas tedricas para termos uma
compreensao razoavel deste processo”. (MOTA, 2008, p. 14)

Quadros (1997, p. 70) considera haver estagios no processo de aquisicao
de linguas de sinais — como ocorre com as linguas faladas —, séo eles: periodo pré-
linguistico (primeiras configuracdes de mao), estagio de uma palavra, estagio das
primeiras combinacg@es, estagios das multiplas combinacdes.

Vimos acima os estagios que normalmente passam 0s surdos expostos
desde o nascimento a uma familia ou comunidade surda. Mas, e quanto aos surdos,
filhos de ouvintes ou ndo, que acabam adquirindo tardiamente a L1 (lingua de sinais),
quais séo as implicagbes provenientes dessa incidéncia?

Buscando responder questdes como essa, Lillo-Martin (2006) remete a
pesquisa de Mayberry et al. (2002) que compararam “aprendizes de ASL como L1
com aprendizes tardios de ASL como L2: adultos que ensurdeceram tardiamente que
foram expostos a lingua de sinais ao mesmo tempo em que os aprendizes tardios de
L1 (9-13)” (apud LILLO-MARTIN, 2006, p. 204). Lillo-Martin (2006), analisando o
trabalho desses pesquisadores, chega a conclusdo que os resultados apresentados
reforcaram a necessidade do contato precoce com a lingua de sinais para sua regular
aquisicao, visto que: “Os efeitos do contato tardio foram mais evidentes nos
aprendizes tardios de L1; os aprendizes tardios de L2 tiveram desempenho mais
préoximo aquele dos nativos.” (p. 204).

Ha ainda uma outra explicacdo para os resultados dessa pesquisa, como

expde da Lillo-Martin:

Uma hipoétese alternativa é proposta por Morford & Mayberry (2000),
que enfatizam as diferencas nas habilidades de processamento
fonoldgico de nativos ou aprendizes jovens versus aprendizes tardios
e sugerem que o que falta aos aprendizes tardios é o que € aprendido
por aqueles com exposicdo a lingua nativa (native exposure) no
primeiro ano de vida. Particularmente, grande parte de
desenvolvimento fonoldgico acontece durante esse periodo e estudos
comprovam a sensibilidade dos bebés as informacgbes fonoldgicas
desde a mais tenra idade. O que Morford & Mayberry propdem é que
“a verdadeira vantagem da exposicdo mais cedo a lingua é o
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desenvolvimento do sistema fonoldgico antes do desenvolvimento dos
sistemas semantico-lexicais e morfo-sintaticos”. Problemas de
processamento fonoldgico podem apresentar um efeito ‘cascata’ em
outros niveis de processamento linguistico, aparecendo em varias
areas de efeitos de atraso na aquisicdo da linguagem (language
delay). (LILLO-MARTIN, 2006, p. 204)

Building the way

Entretanto, Lillo-Martin ressalta que é preciso testar a hipétese de Morford
& Mayberry em outros trabalhos sobre o input linguistico tardio. Em sua visdo, “Uma
questao importante € saber se a hipotese do déficit de processamento fonoldgico pode
explicar totalmente as areas de diminui¢do da capacidade e as &reas de preservacgao,
encontradas em aprendizes tardios.” (LILLO-MARTIN, 2006, p. 204)

Essas consideracBes sobre a aquisicdo tardia da L1 por surdos sdo de
extrema relevancia, haja vista que a aquisicdo da linguagem nao é meramente uma
questdo de ordem linguistica. E muito mais abrangente, tendo em vista que o ser
humano ja nasce imerso em relacbes sociais que se desenvolvem por meio da
interacdo pela linguagem. Nesse contexto, integrar-se a uma sociedade requer o
acesso a formas de linguagem, do contrario a imersdo social torna-se restrita ou
impossivel. Assim, para o sujeito surdo, 0 acesso a uma lingua de sinais € necessario
para propiciar as relacfes interpessoais, de relevante papel na constituicdo do
funcionamento nas areas cognitivas e afetivas e em processos de construcdo de
subjetividade. (QUADROS, 1997).

Vimos que a crianga surda como qualquer ser humano pode adquirir uma
lingua natural, de modo que “Nao ha limitagées cognitivas ou afetivas inerentes a
surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu
desenvolvimento, em especial para a consolidag&o da linguagem (GOES, 1996, p. 38
apud QUADROS, 1997, p. 29).

Posto o que discutimos anteriormente em nosso trabalho — sobre a Libras
ser a L1 do surdo e acerca da aquisicdo de lingua de sinais como L1 -, passemos a
investigar a relagé@o entre aquisicdo de lingua de sinais e identidade(s) surda(s)

A lingua que usamos constitui uma parte importante da nossa percepgao
de quem somos - da nossa identidade, defende John Edwards (2009). Mais do que
comunicar, a forma como fazemos uso a lingua - a modalidade, a variedade
linguisticas — permite identificagdes aos olhos dos outros e aos nossos proprios olhos,
envolvendo sentimentos de pertenca a um grupo ou comunidade, bem como suas

ideologias, seus aspectos culturais etc. Como afirmou Edwards (2009, p.55), “ndo é
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apenas dizer algo, mas como dizer algo” que permite nos identificar como membros

Building the way

de uma ou outra comunidade.

Ha um entrelacamento poderoso e complexo entre lingua e identidade, e,
segundo esse autor, em contexto de bi/multilinguismo tal vinculo se refor¢a ainda
mais, talvez devido a presenca de relagfes de forca, de poder agregado ndo a lingua
em si, mas aos usuarios dessa lingua e suas posi¢des sociais. Neste ponto, podemos
lembrar da afirmacdo de Gnerre (1991) sobre variedade linguistica,
ampliando/substituindo por lingua: “[...] uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’
na sociedade os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder e da autoridade que
elas tém nas relagbes econdmicas e sociais”. (p. 6-7). Se pensarmos que a lingua vale
0 que valem seus falantes na sociedade, logo, de forma simbdlica ou representativa
0S sujeitos associam a certa lingua ou variedade linguistica imagens que construiram
acerca do grupo de falantes dela, sejam positivas ou negativas, atribuindo a essa
lingua valores que por ela mesma, enquanto sistema, ndo se sustenta, necessitando
recorrer a questdes de ordem socio-culturais e ideoldgicas para obter explicacoes.

No que tange a identidade, Stuart Hall (2004) afirma que na pos-
modernidade a nocao de identidade envolve multiplicidade identitaria ou fragmentacéo
por parte do sujeito. Por exemplo, o sujeito surdo possui um forte marcador identitario
caracterizado pelo adjetivo surdo, s6 que apesar desse marcador parecer ter maior
evidéncia, a questao identitaria desse sujeito ndo se resume a sua surdez, a ser utente
da lingua de sinais e participar da comunidade surda, ha outras identificacdes que co-
ocorrem, as vezes até concorrem, como o fato de ser mulher, jovem, brasileira,
cearense, modelo, como é caso de Vanessa Vidal do nosso corpus.

Para Hall (2011, p. 112) a identidade é construida a partir da diferenca, isto

€, as identidades existem e sao constituidas a partir do outro, do que “ndo sou eu”.

Isto é, as identidades sdo as posicées que o sujeito € obrigado a
assumir, embora “sabendo” [...], sempre, que elas sao
representacdes, que a representacdo é sempre construida ao longo
de uma “falta”, ao longo de uma diviséo, a partir do lugar do Outro e
gue, assim, elas ndo podem, nunca, ser ajustadas — idénticas — aos
processos de sujeito que nelas sdo investidos. (HALL, 2011, p. 112)

?A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferengca implicam,
sempre, as operagodes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o que
somos” significa também dizer “o que nao somos”. [...] A identidade
esta sempre ligada a uma forte separagao entre “n6s” e “eles’. Essa
demarcacdao de fronteiras, essa separacao e distincdo, supdem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relagdes de poder. “Nos” e “eles”
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nao sdo, neste caso, simples distingbes gramaticais. Os pronomes
“nos” e “eles” nao sao, neste caso, simples categorias gramaticais,
mas evidentes indicadores de posi¢cdes-de-sujeito fortemente
marcadas por relagdes de poder. (SILVA, 2011, p. 82)

Building the way

Kathryn Woodward (2011) também segue a nocao de Hall sobre identidade
e diferenca. Ela defende ser a construcéo da identidade algo simbélica e social. E
simbdlica por ser marcada pelo uso de elementos simbodlicos que funcionam no
sentido de definir uma identidade (como as bandeiras, certos elementos culturais etc.).
E social por haver lutas (fisicas e/ou ideoldgicas) confrontos pela afirmacéo e
‘empoderamento” de identidades.

No que se refere as identidades surdas, a no¢ao de identidade e diferenca
parece estar marcada no proprio adjetivo surda atribuido ao substantivo identidade,
por remeter de modo contraposto a uma ou mais identidade (s) ouvinte (s). Uma
identidade surda se caracteriza fundamentalmente por nao ser identidade ouvintista,
isto &, identidade n&o-surda.

Teodricos dos estudos surdos, como Quadros, Perlin, Strobel, Stumpf,
defendem serem as identidades surdas caracterizadas pelas experiéncias visuais e
pela lingua de sinais. Perlin e Strobel acrescentam que essas identidades s&o
fortalecidas pelo encontro do surdo com 0s outros sujeitos surdos, com a comunidade
surda. Para Perlin (2004, p. 77-78 apud STROBEL, 2009, p.27), “As identidades
surdas sao construidas dentro das representacdes possiveis da cultura surda, elas
moldam-se de acordo com a maior ou menor receptividade cultural assumida pelo
sujeito.”.

Qual seria entédo a relacao entre identidade surda e lingua de sinais? De
acordo com Strobel (2009), bem como Campos e Stumpf (2012), entre o povo surdo
a lingua de sinais configura-se como uma das suas principais marcas da identidade.

Campos e Stumpf (2012) acrescentam que:

A cultura surda tem na sua lingua de sinais mais forte conotacao de
identidade. Os surdos se reconhecem e s&o reconhecidos pelas suas
linguas de sinais. [...] Pertencer a cultura surda implica dominar, em
maior ou menor grau, a lingua de sinais que caracteriza 0 grupo ao
qual aquele surdo se integra. (p. 177)

Quadros e Schmiedt (2006) aproximam o conceito de identidade cultural ao

de culturas surdas, elas ainda ressaltam certas que: “Essas culturas sao
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multifacetadas, mas apresentam caracteristicas que sdo especificas em relacao as

Building the way

experiéncias surdas, elas sao visuais, elas traduzem-se de forma visual, traduzem-se
por meio da lingua de sinais.” (p. 14).

Ha ainda autores que fazem classificacdo entre tipos de identidades
surdas, nesse grupo temos Gladis Perlin (2013) e Emilia Rosa (2012). Na visao de
Perlin (2013), as identidades surdas se subdividem em hibridas, de transicéo,
incompletas e flutuantes. A partir dessa diviséo feita por Perlin, Emilia Rosa (2012),
propde que as identidades surdas podem ser analisadas como: identidade negada,
identidade a ser descoberta e identidade fortalecida. De acordo com Rosa “Sao trés
fases vivenciadas pelo surdo em sua trajetéria sociocultural. Além de que no dia a dia,
a interacao, entre outros fatores fazem com que o surdo viva uma mutacao constante
— por vontade propria ou ndo.” (ROSA, 2012, p. 24)

Rosa (2012, p. 23) pondera que a construgdo identitaria do surdo perpassa
pelo constante “caminhar entre dois mundos” — o mundo do surdo e o do ouvinte. Tal
transicdo entre mundos ocorreria de maneira involuntaria, decorrente do fato de a
maioria dos surdos serem de familias ouvintes, estando, portanto, envoltos em
culturas e identidades ouvintistas, e, concomitantemente, terem contato com a
comunidade surda, as culturas e identidades surdas. “O surdo vivente nas duas
culturas tenta conciliar duas linguas, dois mundos. Ora ele age segundo a cultura
surda, ora como a cultura ouvinte. E uma identidade a ser fortalecida visto que este

sujeito surdo tem consciéncia da cultura e se posiciona no contexto que presencia”.

2. Andlise da relacdo entre aquisicdo tardia da Libras e identidade(s)
surda(s) na narrativa autobiograficas A verdadeira beleza

O livro A verdadeira beleza, escrito em lingua portuguesa, trata-se de uma
obra autobiogréfica de Vanessa Vidal, a miss Ceara 2008 e vice miss-Brasil 2008,
uma jovem modelo surda, participante da lideranca surda no nosso pais.

Vanessa Vidal afirma na obra ter nascido surda, sendo que seu diagnéstico
de surdez bilateral profunda (90%) s6 ocorreu quando ela ja tinha aproximadamente
1 ano e 2 meses, conforme a citacado: “Quando eu contava oito meses de vida, minha
mae desconfiou que eu de fato ndo ouvia normalmente. A confirmagéo clinica e o

inicio do tratamento, contudo, sé viriam seis meses mais tarde.” (VIDAL, 2011, p. 24).
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De imediato, a familia ndo aceitava sua surdez, segundo os pais de Vidal

Building the way

“[...] o diagndstico caiu sobre ndés como um siléncio de morte: surdez bilateral
profunda. (VIDAL, 2011, p. 26).” A mae entrou em depresséo, ela “Nao podia acreditar
que minha filha tdo amada, tao perfeita, fosse surda!” (VIDAL, 2011, p. 24). Surgiram
hipoteses da surdez de Vanessa ser decorrente de sua mée ter contraido rubéola de
alguém gque ela visitou, ou devido a uma queda, durante a gravidez.

A seguir, a mae decidiu que sua filha seria “igual as outras criangas”
(VIDAL, 2011, p. 24), e, pelo que parece, ser igual significaria que sua filha falaria,
teria a lingua portuguesa como L1, ndo importaria o quéo trabalhoso e dispendioso
isso serial

Assim, a mae aconselhada por médicos iniciou imediatamente as sessdes
com o profissional de fonoaudiologia e passou a utilizar aparelhos auditivos na filha
(sendo alertada pelos profissionais da urgéncia para iniciar o uso do aparelho e as
sessbes de fonoaudiologia, ja que por ter mais de um ano de idade, considerado um
periodo tardio (o ideal seriam seis meses), poderia haver um atraso na aquisicao da
lingua portuguesa). Vanessa precisava identificar sons e estabelecer uma memoria
sonora, para, a sequir, ser trabalhada a fala e poder desencadear o processo de
associacdo de sons aos seus significados. Morando no Ceard, onde na década de
1980 ndo havia muitos recursos voltados a surdez, a orientacdes etc. a mae de
Vanessa empenhou-se em buscar ajuda. Unindo-se a outras familias de surdos, essa
mae conseguiu, junto com essas familias, fundar a Associacéo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos (APADA) e, posteriormente levar a cidade o Instituto Felippo
Smaldone, especializado em educar, alfabetizar e socializar criangcas surdas, cujos
métodos de aprendizagem priorizava o oralismo e proibia 0 uso da lingua de sinais.

Devido as sessGes com a fonoaudidloga, Vanessa Vidal considera ter
aprendido a fazer leitura labial, ouvir e falar. Entretanto, ela odiava as constantes
sessbes com o fonoaudidlogo, o psicélogo e o terapeuta ocupacional da fala, e

também detestava usar aparelhos auditivos, quebrando-os propositalmente sempre

que podia:
A verdade é que eu precisava falar como todo mundo; minha mae
falava a toda hora que era muito importante aprender a falar, e eu
sabia que era. Mas doia, 0 processo que me assegurava esse
“milagre”. (VIDAL, 2011, p.32)
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Sofria a crianga sorridente... bela simpatica. [...] As sessfes com 0
fonoaudi6logo eram diarias. Diaria, a minha dor. Ensurdecedor o meu
grito interior de inconformismo com a situa¢éo que eu pensava eterna.
(VIDAL, 2011, p.31)

Building the way

Eu chorava, gritava. A melhor maneira de descarregar era eu pensava,
guebrando o aparelho. Resolvido o problema. Resolvido? (VIDAL,
2011, p.32)

Além disso, ao que parece a comunicacdo com 0s ouvintes ndo era tao
fluente, visto que ela afirma ndo gostar de usar aparelho auditivo e ter dificuldade para
compreender muito do que lhe era dito. Segundo a modelo, frequentemente ela
precisava pedir explicacbes sobre noticias, piadas etc. e as pessoas ndo tinham
paciéncia para Ihe explicar. Assim, entendemos que ela ouvia com aparelho, lia os
labios, mas os sentidos/significados lhe fugiam, abstraiam-se na imensiddo das
palavras e do siléncio. Nas cita¢cdes a seguir podemos perceber a angustia advinda
da barreira de comunicacédo enfrentada pela ex-miss: “Na imensidao do espaco visual,
contemplava a vastiddo das palavras e seus significados me fugiam.” (VIDAL, 2011,
p. 48). Era dificil ndo ser compreendida, nem entender o que acontecia ao redor. Se
compreendia, era apenas uma frase, uma conversa baixinha. Tudo me era vedado.
Estava mergulhada em um mundo sé meu, feito de siléncio. (VIDAL, 2011, p. 41-42)

Tal situacdo causava a menina certo isolamento que perpassando o
linguistico, atingia o social, bem como um comportamento um tanto agressivo e

indisciplinado:

Na verdade, eu me sentia muito s, nao tinha um relacionamento dito
convencional, nem maior proximidade com a minha familia, uma vez
gue as barreiras comunicativas eram enormes. Somente minha santa
mae sempre do meu lado [...] (VIDAL, 2011, p. 32)

Eu ndo sabia 0 que os outros conversavam, ndo entendia o que
acontecia, ndo fazia uma leitura racional- era apenas uma crianga
peralta e atenta. Na verdade, n&o queria esse tipo de leitura.
Chegavam a mim com palavras simples, como “passear”, “comer”,
“viajar’, “escola”’... Ou me entregavam algo, mas sempre de forma
reduzida e simplificada; coisas simples demais, sem contexto; era s6
0 que eu conseguia entender. Isto me deixava inconformada e infeliz.
Entdo me revoltava e descontava nos outros essa revolta, com meu
comportamento rebelde e agressivo. (VIDAL, 2011, p. 32)

Crianca sem limites, irreverente, inquieta, eu ndo obedecia ninguém,
nem mesmo meus pais, ndo posso negar. Era uma crianca
problematica. Mesmo aos trés anos, minhas travessuras causavam
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espanto a todos. Creio que a surdez me fez pular etapas normalmente
vividas por qualquer outra crianca. (VIDAL, 2011, p. 36)

Building the way

Remeto-me ao relacionamento dificil que tinhamos eu e mamae, nos
primeiros anos. Simplesmente ndo obedecia quando dizia ‘ndo faca
isso, nao faga aquilo’. Tudo porque eu nao entendia o que aquela frase
queria dizer, ndo existia comunicagéo tangivel. Aqueles ‘ndos’ nao
faziam sentido. Restava-me apanhar por ndo saber distinguir o certo
do errado. O que mais doia, hoje sei, era essa falha na comunicacéo,
a distancia entre significantes e significados. Na falta de um tradutor
para as minhas emocdes, sentimentos e desejos, haja palmadas,
reprimendas, castigos. (VIDAL, 2011, p. 37)

Devido a falta de comunicacdo com a minha familia, a irritabilidade
tomava conta de mim, visceralmente. Isso fazia com que os familiares
evitassem minha presenca. Eles ndo tinham paciéncia de se
comunicar comigo. (VIDAL, 2011, p. 40)

Ficava furiosa porque todos, ao me verem descontrolada, me
chamavam de louca. ‘Mais louco € quem me diz’, pensava eu com
meus botbes. Eu sé queria legenda para o que ndo entendia. (VIDAL,
2011, p. 41)

Quando iniciou seus estudos na escola, essa situacdo de exclusdo
somente se agravou. Sentia-se discriminada, poucos ouvintes lhe davam atencéo.
Para completar, a aceitacdo dela em escolas foi dificultada de varias formas, desde o
ingresso até a auséncia de intérpretes e dificuldade de compreensao dos contetdos
trabalhados. A dificuldade era tanta que ela chegou a faltar em dia de provas por nédo
entender certo assunto e ter que repetir a 32. série.

Por mais que tentasse, Vidal ndo conseguia integrar-se entre os ouvintes,
pois entre ela e eles havia a barreira da comunicacao dificultando o processo e
afetando seu desenvolvimento em diversos aspetos: social, mental, cultural e
identitario. Como ela declarou: “Hoje entendo que meu comportamento vinculava-se
a ndo-aceitacdo da condicdo em que nasci, do ndo-querer estar s6. Estava cheia de
traumas, qualquer situagcdo que sugerisse abandono me deixava tensa, irritada.
(VIDAL, 2011, p. 40)

Sobre essa dificuldade de integragdo, Quadros alerta (1997, p. 28):

Considerando o aspecto psicossocial, a crianca surda ira integrar-se
satisfatoriamente a comunidade ouvinte se tiver uma identificacdo
bastante sélida com o seu grupo; caso contrério, ela terd dificuldade
tanto numa comunidade como na outra, apresentando limitacbes
sociais e linguisticas algumas vezes irreversiveis. Goes (1996)

v. 11, n. 2 (2021) ISSN 2237-2075
Letramentos sociais e identidade pds-moderna: perspectivas para o ensino e aprendizagem de linguas



3 Universidade
( Estadual de Goias

observa de forma bastante adequada as condi¢gdes sociais intrinsecas
ao desenvolvimento da crianca surda: (QUADROS, 1997, p. 28)

Building the way

A luz no fim do tunel para Vanessa Vidal surgiu quando ela comecou a
frequentar o Instituto Fellippo Smaldone (FENEIS): “L4, fiz varios amigos surdos [...].
Conversdvamos através de gestos, havia um clima de amizade, de liberdade. Tudo o
gue estava guardado podia ser dito. As barreiras erguidas nas minhas relacées nas
minhas relagdes familiares, ali, ruiam. (VIDAL, 2011, p. 42)". Em outras palavras, a
libertacao da situacéo de opressao linguistica e social, da sensagao de estar “perdido
no mundo”, sem ter identidade ou identificar-se com alguém, deu-se a partir do
convivio com a comunidade surda. Vale ressaltar que a lingua (ou modalidade
linguistica) teve um papel importante nesse processo, pois 0s surdos atendidos por
esse instituto utilizavam entre eles uma espécie de lingua de sinais caseira, ainda que
proibida pela instituicdo que, como vimos, primava pela oralizacdo. Nesse ponto,
remetemos a ideia defendida por Long (1910) e retomada por Karnopp (2005, p. 08-
09):

E fascinante constatar que “enquanto houver dois surdos no mundo e
eles se encontrarem, havera o uso de sinais” (LONG, 1910). Essa
frase expressa a importancia da lingua de sinais para as pessoas
surdas, que usam uma lingua visual-espacial, isto €, uma lingua em
gue se utiliza da visdo e do corpo nos processos de percepgdo e
producéo linguistica.

O acesso posterior a Libras somente aconteceu quando Vanessa passou a
frequentar sobre a Associacéo dos surdos do Ceara — ASCE. Na primeira visita, houve
o estranhamento: “N&o gostei muito do que vi, ndo me senti a vontade com aquele
montao de surdos, através de gestos, me perguntando ‘qual o meu sinal’. Nao sabia
0 que isto significava, aquelas maos e gestos ndo me eram familiares.” (VIDAL, 2011,
p.43). A reacao de Vidal, a principio, foi negar uma identidade surda, um contato maior

com surdos:

Contava entdo catorze anos e decidi ndo mais ir a Associagao, preferi
ficar junto de ouvintes, pessoas que “falavam” como eu. Passei todos
os anos da minha vida “ouvindo” da importancia da fala, que eu tinha
gue me comunicar pela voz e ndo pelas maos. Decidi ndo voltar mais
la. Indiretamente fui influenciada pelo oralismo. (VIDAL, 2011, p. 43)
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Fui outra vez & Associa¢do, mas ndo me imaginava utilizando a lingua
de sinais, convivendo com pessoas surdas. (VIDAL, 2011, p. 43).

Building the way

Durante o processo de aquisi¢cdo da Libras, de integracdo a comunidade
surda, a cultura e identidades surdas, além dos conflitos internos, a modelo ainda

enfrentou o desestimulo familiar e de seu circulo de amigos:

Minha familia e amigos ouvintes me aconselhavam a néo sinalizar,
diziam que era feio, que era besteira. Foi um desestimulo para que
frequentasse com mais assiduidade a ASCE. Vivia um paradoxo.
Reunido forgas, resolvi ir com mais assiduidade a associacdo, mas so
sinalizava l4&. Na comunidade surda, na familia ou com amigos
ouvintes a fala predominava, tinha vergonha de mostrar que eu era
surda. Se alguém desconfiava e me perguntava, perguntava,
prontamente respondia: ‘Nao, nao! Eu sou surda!’ (VIDAL, 2011, p. 43,
grifos nossos)

A negacdao da surdez, de identidade surda, foi um fantasma na vida de Vidal
durante muito tempo de sua vida. “Imaginava [...] como seria minha vida sem algumas
das dolorosas experiéncias, e principalmente como seria ter nascido sem a surdez
profunda.” (VIDAL, 2011, p. 76) [grifo nosso], confidenciou a modelo. Ela conta que,
na infancia: “pensava sempre negativamente e vivia muito triste; sentia-me inferior, e
pensava nao possuir capacidades iguais aos ouvintes.” (VIDAL, 2011, p. 65), e
posteriormente, na adolescéncia, passou por conflitos existenciais, queria conhecer o
mundo, mas acreditava que o siléncio a impedia. Ela afirma: “eu vivia ensimesmada,
triste, fechada num mundo praticamente restrito ao circulo familiar. Raramente me

encontrava com surdos. Queria ser ouvinte.” (VIDAL, 2011, p. 76) [grifo nosso]

N&o tinha identidade. Tudo era vexatdrio. O caminho para a escola ou
para as sessbes com a fonoaudidloga, por exemplo, era um desafio,
pois tinha que esconder, sob os cabelos longos, o aparelho auditivo,
usava o0s bracos para ocultar o brasdo com o nome do Instituto. Dentro
da camisa ocultava o crachd a ser usado em sala de aula. Seguia para
o Instituto e |4, sempre, encontrava outras maes de surdos. Nas
preocupacfes, na angustia vivida por forca de barreiras que
precisavam ser ultrapassadas, desafios diarios. (VIDAL, 2011, p. 42)
[grifos nossos]

Depois de algum tempo, floresceu a aceitacdo de pertenca surda, de

identidade surda e a junto a constatagao “[...] cresci utilizando uma linguagem que até

v. 11, n. 2 (2021) ISSN 2237-2075
Letramentos sociais e identidade pds-moderna: perspectivas para o ensino e aprendizagem de linguas



Building the way

3 Universidade
( Estadual de Goias

uns anos atras nao passava de mera utilizacao de palavras sem um significado maior.

O ‘balé das maos’ carecia de mais expressao, mais foco. (VIDAL, 2011, p. 37).

A afinidade progressiva com os surdos, a aquisicdo da Libras ampliou os

horizontes de Vidal, ela passou a se desenvolver profissionalmente e (re)descobrir a

si, sua(s) identidade(s) enquanto mulher, jovem e surda, tornando-se instrutora de

Libras no FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de surdos) e, a

posteriori, professora de Libras no ICES (Instituto Cearense de Educacao de Surdos),

modelo e referéncia nos movimentos surdos nacionais.

Quando aprendi a LIBRAS, descobri um novo mundo, passei a
entender coisas simples. Sentimentos como amor, felicidade e tristeza
ja ndo eram apenas palavras, ganharam vida e significado dentro de
mim. O contato com a LIBRAS foi a chave para 0 meu
desenvolvimento, o caminho para a construcdo da minha identidade
surda. (VIDAL, 2011, p. 126)

Sou surda, mas sou oralizada. Sou feliz. J& me sugeriram que eu ndo
precisava usar lingua de sinais, pois, na vivéncia diaria, falo bem.
Pronunciar palavras eu posso, sim, converso com quem nao sabe
LIBRAS, normalmente. Mas no meu nome, na minha vida, na minha
histéria, tenho como marca as minhas méos a minha forma de me
comunicar: a LIBRAS! Esse bailado que sempre sugerira bengéo,
edificacédo. “A méo é o verbo dos eleitos. (VIDAL, 2011, p. 15) [grifos
Nossos]

Fora do meu pais, meu entendimento ganhava corpo: a comunidade
surda é referencial de suma importancia para mim. Com base nela é
gue difundo minha Cultura e identidade ndo sé no Brasil, mas em todos
os lugares por onde passo. (VIDAL, 2011, p. 78) [grifos nossos]

Em suma, com a aquisicdo da Libras e o sentimento de pertenca as

comunidades e causas surdas, Vidal pode afirmar: “Sou surda, mas tenho voz e vez,

pois encontrei razdo para minha vida. Descobri quem realmente eu sou. Cada gesto

meu, cheio de siléncio, transborda esta emoc¢ao.” (VIDAL, 2011, p. 17) [grifo nosso];

“[...] entendi que seria possivel construir uma nova identidade. Pouco a pouco, sentia-

me igual a todos os surdos.” (VIDAL, 2011, p. 124); e concluir com notdria convicgao:

“[...] eu aceito a minha identidade surda; [...] (VIDAL, 2011, p. 67) [grifo nossO].

Considerac0es finais

v. 11, n. 2 (2021)

ISSN 2237-2075

Letramentos sociais e identidade pds-moderna: perspectivas para o ensino e aprendizagem de linguas



3 Universidade
( Estadual de Goias

Por meio da analise desenvolvida a partir da narrativa autobiogréfica da

Building the way

modelo surda Vanessa Vidal, notamos que a aquisi¢cdo da lingua de sinais como L1
para a pessoa com surdez profunda desde o nascimento, bem como todo o contexto
envolvido no processo aquisitivo — conviver na comunidade surda, conhecer a cultura
etc. — mostra ser fator crucial para a formacao de identidade(s) surda(s) pautadas na
aceitacéo da surdez e sentimentos de pertenca surda.

A fim de aprofundarmos mais nossa investigacdo e resultados,
pretendemos, em trabalhos posteriores, ampliar nosso corpus utilizando outras
narrativas autobiograficas de pessoas com perfil similar ao da jovem surda Vanessa
Vidal.
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