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Resumo: O propésito deste trabalho é estabelecer um didlogo entre os recentes movimentos sociais
brasileiros, as juventudes e a Geografia Escolar. Isto se justifica porque a conjuntura sociopolitica que
se evidenciou no pafs, sobretudo, a partir do ano 2013 e o expressivo protagonismo juvenil nas
manifestagdes se configuram como um campo fecundo para se pensar a fungdo social da escola, de modo
geral e da Geografia, em particular, no processo formativo dos sujeitos que ali se emergiram. Para
tanto, a metodologia adotada, partiu de um levantamento bibliografico que versa sobre juventudes,
movimentos sociais no Brasil e Geografia Escolar e, da andlise de informagdes construidas com uma
pesquisa empirica, desenvolvida nos anos 2016 e 2017, intitulada “Juventudes e movimento de
ocupagio das escolas: caminhos e desafios para o ensino de Geografia”. Os resultados obtidos revelaram
a formagéio de novo sujeito escolar, com demandas formativas que ndo cabem mais no formato, nem
nas formas obsoletas de transmissdo de muitas escolas, pois sdo opostas aos anseios e experiéncias
Jjuvenis. Em virtude disto, destaca-se a necessidade de boa formagio (inicial e continuada) do professor
de Geografia e a consolidagdo de uma educagdo geogrifica cidadd, como instrumento a praxis
emancipadora, pois os contextos evidenciados e instalados no Brasil, demandam processos educativos
que superam a descrigdo, memorizagdo e exigem conhecimentos significativos as prdticas
transformadoras, a partir da leitura e compreenséio espacial.

Palavras-chave: Juventudes. Geografia Escolar. Movimentos sociais no Brasil.

Palavras Iniciais

A participagdo das juventudes nos movimentos sociais brasileiros nio se constitui um
fendmeno novo. Desde meados do século XIX, nos movimentos abolicionista e republicano,
que os jovens tem contribuido no processo de construgio do pafs. De 14 para ca, foram muitas
lutas que resultaram em novas organizagdes e relagdes sociais, conquistas coletivas em campos
diversos, protegdo e ampliagdo de direitos etc. E outras, que ndo causaram efeito significativo,
a exemplo da luta contra a reforma do Ensino Médio, e a PEC 55/2016, atual Emenda
Constitucional n.” 95 (institui novo regime fiscal no ambito dos Org¢amentos Fiscal e da
Seguridade Social da Unido), ambas aprovadas em 2016, mesmo como alto indice de rejeigdo
popular, atestada por consulta publica.

Mais recentemente, sobretudo a partir do ano 2013, ha a eclosdo de uma forte onda
de manifesta¢des sociais no Brasil, e o que nos chamou a atenc¢do naquele periodo, foi a
expressiva participagdo de jovens no processo de articulagdo e desenvolvimento dos atos

publicos. Os quatro anos seguintes ndo foram diferentes. Os jovens, nas ruas, pragas e escolas
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ecoaram as suas vozes em prol de democracia, ética politica, educagdo, transporte, seguranca e
saude publica, dentre outras pautas de reivindicagio, cada vez mais especificas e localizadas.

Pela macig¢a participagdo nos ultimos protestos sociais ocorridos no pafs, as
juventudes tem demonstrado que querem participar, que tem interesse pelas questdes politicas,
sociais, culturais e econdmicas. Seus atos expdem o descontentamento e indignagdo com a
realidade social brasileira. Gohn (2014, p. 110), ao discorrer sobre o assunto, afirma que “os
jovens querem uma revolugdo na forma de operar a politica e ndo uma simples reforma do que
existe; querem que a ética e a politica andem juntas. Querem mudangas na politica via atuagio
diferenciada do Estado no atendimento a sociedade. Ndo negam o estado, querem um Estado
mais eficiente”.

Muitos destes jovens que lutam por mudangas, inclusive na educagdo e querem
participagdo nos processos decisérios do pafs, sdo nossos alunos. Alunos da escola
contemporanea. E como esta instituigdo tem se organizado para formar estes sujeitos sociais?
Qual a sua fungdo? Esta indagagdo incita a reflexdo sobre o assunto e, consequentemente a
produgdo deste texto. De modo particular, nos interessa discutir sobre o papel da Geografia,
enquanto disciplina escolar, no processo de formagdo destes e de outros estudantes (ndo
militantes), visto que pela leitura e compreensio espacial, se constrdi cidadania: aquilo que os
jovens fizeram nos espagos ocupados/usados para seus protestos.

Quando mencionado no parédgrafo anterior que a Geografia Escolar, interessa formar
os militantes e ndo militantes, estamos contemplando todo o universo juvenil, em sua
heterogeneidade. Desde o inicio destes escritos, nos referimos as juventudes, no plural, pois a
categoria juventude é formada por multiplos sujeitos, distintos por fatores espaciais, culturais,
econdmicos, sociais, etc. Como proferem Cavalcanti (2012), “ndo se pode falar em juventude
no singular, melhor é referir-se a “juventudes” e a “culturas juvenis”, para realgar sua
diversidade e sua base social” [...]], e Dayrell e Carrano (2014, p. 104), “ndo podemos trabalhar
com a nogdo de que existe uma juventude, pois sdo muitas as formas de ser e de se experimentar
o tempo da juventude. Assim, digamos juventudes”. Nesse sentido, a utilizagdo do termo no
plural condiz melhor com a diversidade que marca tal categoria.

Cumpre destacar que a Geografia se constitui em ferramenta intelectual
imprescindivel ao processo de formagao cidada do individuo. Logo, se “a cidadania se aprende”,
como dizia Santos (2014, p. 20), pelos contetidos préprios da ciéncia geografica e pela mediagao
pedagdgica do professor, ela qualifica, empodera e capacita-o a fazer a leitura de mundo (pela
dimensio espacial da realidade social) necessaria a construgdo da cidadania.

A luz destas questdes, definimos quatro eixos norteadores/problematizadores da

discussdo em pauta: a) Quem sdo os alunos da contemporaneidade? b) Qual a fungéo social da
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escola para com estes sujeitos? ¢) Qual o papel da educacdo geogrifica nos contextos de
expressivos movimentos sociais protagonizados pelas juventudes brasileiras? e) Qual o papel
dos cursos de formagdo docente em Geografia? Deste modo, pretendeu-se destacar, ao longo
do texto, os contextos que marcam a necessidade de se pensar a educagdo geogréfica no Brasil,
o perfil/as caracteristicas do aluno do mundo contemporaneo, a realidade e os desafios da
escola publica brasileira, a fung¢do social da escola e da Geografia Escolar no contexto de crises
sociopoliticas brasileiras, e por fim, os desafios da formagdo docente em Geografia.

Tal sistematizagdo dialoga com o intento geral deste trabalho, em estabelecer um
didlogo entre os recentes movimentos sociais brasileiros, as juventudes e a Geografia Escolar,
visto que a conjuntura sociopolitica que se evidenciou no pais, sobretudo, a partir do ano 2013
e o expressivo protagonismo juvenil nas manifestagdes, se configuram como um campo
tfecundo para se pensar a fungédo social da escola, de modo geral e da Geografia, em particular,

no processo formativo dos sujeitos que ali se emergiram.
Contextos que marcam a necessidade de se pensar a educacido geografica no Brasil

As perguntas iniciais destes escritos, conforme elucidadas precedentemente,
permeiam o desvelamento das caracteriza¢gdes dos alunos da contemporaneidade, da fungio
social da escola para com estes sujeitos, do papel da educagdo geogrifica nos contextos de
expressivos movimentos sociais protagonizados pelas juventudes brasileiras, e das instigagdes
as licenciaturas em Geografia. Essas questdes tidas como os eixos norteadores das discussoes
a serem delineadas, ao longo do trabalho, possuem génese no ano 2013, com as
Jornadas/Revoltas de junho.

Esse recorte temporal e espacial se justifica pela ocorréncia de uma grande onda de
protestos sociais decorrentes de medidas socioecondmicas abusivas, assim como do modo de
tazer politica no pafs. De outro modo, pode-se enfatizar que, de uma pauta inicial em repuidio
ao aumento da tarifa do transporte publico, conhecida como Movimento Passe Livre, as

agendas se expandiram e outros protestos se ancoraram. Segundo Gohn (2017):

Estima-se que mais de um milhdo de pessoas safram as ruas no Brasil, ao
longo do més de junho de 2013, em manifestagdes que tinham como foco
inicial serem contra o aumento das tarifas dos transportes coletivos e, depois,
ampliaram o repertério de demandas para outras dreas do servigo publico,
como educagio, saide e seguranga etc., e para dentincias de malfeitos nos
gastos e usos do dinheiro publico etc (GOHN, 2017, p. 51).
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Como o nome diz, essas jornadas de manifestagdes se ramificaram por todas as
dimensdes territoriais da nago e, os movimentos sociais que emergiram nos anos seguintes,
seguiram as formas utilizadas neste perfodo, ou seja: aglomeracdo de grande multiddo em
pontos localizados (em muitos estados brasileiros, e ndo somente em um lugar especifico, como
as grandes passeatas realizadas no periodo que antecede os protestos do ano 2013); auséncia
de bandeiras partiddrias ou sindicais; significativa participa¢do de jovens e; articulagio social
por meios das midias digitais, principalmente das redes sociais e, da ocupacdo de espacos
putblicos como ruas, pragas, érgdos estatais e outros.

Para ilustrar, em 2014, o pafs tornou-se palco de significativas lutas travadas por um
grande niimero de brasileiros contrarios a realizagdo da Copa do Mundo 2014. A justificativa
para os atos a época é que, em virtude das condi¢des e mazelas socioecondmicas que permeiam
a vida do povo brasileiro, os fortes investimentos a concretude daquele evento desportivo,
caracterizariam um ato de injusti¢a social, cujo produto resumir-se-ia na acentuagio da
pobreza e da desigualdade brasileira.

Ainda em ilustragio, os anos de 2015 e 2016, mais especificamente, foram marcados
por um processo de intensos movimentos sociais protagonizados diretamente por jovens
estudantes, principalmente do Ensino Médio, em prol da educagdo publica, gratuita e de
qualidade. Dentre as pautas de reivindicagdo, estavam: a Reforma do Ensino Médio!; a
institui¢do do novo regime fiscal no &mbito dos Or¢amentos Fiscal e da Seguridade Social da
Unido?; o Projeto de Lei conhecido como Programa Escola sem Partido®; a transferéncia da
gestdo de unidades escolares da Rede Publica a organizagdes sociais de educagdo, por meio da
celebragdo de contratos (Parceria Pablico-Privado); dentre outras questdes que apontavam o
sucateamento da educagdo brasileira e o descaso com essa area, principalmente a partir de
politicas putblicas e medidas, cujas naturezas, enviesam o atendimento e a melhoria
educacional. Na ocasido, os jovens clamavam por direitos e reivindicavam pelos direitos de
cidadania (HARVEY, 2014).

Esse movimento, conhecido como ocupa ou primavera secundarista, materializou-se
por meio da ocupagio de mais de mil e cem instituigdes de ensino e simbolizou o dpice da
participagdo estudantil nas lutas sociais dos ultimos tempos. Para nés, os principais fatores

evidenciados na luta pela educagdo, foram: a criticidade; resisténcia a medidas estatais

! Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm>. Acesso em 18 de
fev. 2017.

2 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm>. Acesso em 18
de fev. 2017.

3 Disponivel em: <https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/125666>. Acesso em 18 de
fev. 2017.
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centralizadoras; a busca pelo protagonismo juvenil nos processos decisorios de construgdo do
pafs; capacidade de organizar-se entre e com os seus pares; autonomia e dinamicidade das suas
praticas; o uso e importancia das redes sociais na interacdo, articulagdo e integracdo dos
grupos; o conhecimento das questdes que envolvem as realidades social, economica e politica
brasileiras, e; a busca pelo rompimento de suas invisibilidades, culturalmente e historicamente
arraigadas no pafs.

Indubitavelmente, hd os que possam se posicionar contrarios a tais
elucidagdes/caraterizagdes ao movimento estudantil e ao préprio jovem. O fato, ndo nos
causara estranheza, pois, ao longo da histéria dos movimentos sociais e da constitui¢do da
categoria juventude, muitas representagdes sociais ja foram concedidas aos jovens. Para uns, a
imagem de vadios, ociosos, desocupados, baderneiros, rebeldes, inconsequentes, para outros,
inclusive para nés, guerreiros, sujeitos sociais, jovens cidaddos, sonhadores, simbolo de
esperanga na construg¢do de um mundo melhor. Espera-se que o dissenso acontega mesmo, pois
a negacdo e o contraditério se constituem campos fecundos ao desenvolvimento das coisas e
dos fenémenos. A historicidade das juventudes é um deles, pois os caminhos percorridos por
seus sujeitos, ainda ndo foram contados ou revelados, em sua totalidade.

A conjuntura brasileira, nos anos 2014, 2015, 2016 e inicio de 2017 foi marcada por
intensas manifestagdes sociais, em resposta a crise sociopolitica, instalada desde o ano 2013,
sobretudo em oposigio ao modo de se fazer politica no pais e as medidas estatais
verticalizadas/anti-democriticas, que implicam na acentuagdo da pobreza e da desigualdade
socioecondmica. Chamada por Santos (2016) de dificil democracia, o efeito disto ndo poderia
ser outro: lutas sociais (com grande participagdo juvenil) em busca de um novo pais
democratico, de fato e menos paradoxal.

Esses cendrios histéricos, aqui elucidados de forma breve, constituem-se em
fundamentos para discorrermos acerca dos papéis da Geografia Escolar na formacdo destes
individuos, ja que as pautas de reivindicagdes revelam que, para além das consequéncias de
ordem social, originarias dos protestos, entrelagam-se as espaciais. Afinal, as relagdes sociais
s6 se materializam no espago, objeto de analise e compreensdo deste campo disciplinar, e de
estudo, da ciéncia geografica. Mas, o nosso foco se dé nas préticas de cidadania expressadas
por estes estudantes. Afinal, assim como as ruas, as escolas, pragas e todos os espacos publicos
ocupados/usados para os protestos, se transformaram em territérios de cidadania (GOHN,
2017).

Os contextos apresentados, revelam para nds, educadores em Geografia, que novos
sujeitos emergem e trazem consigo uma bagagem cultural valiosa, construida e experimentada

no seio do espago social, ou seja, na dialética da vida. De outro modo, asseguramos que tratam-
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se de agdes cidadds imbuidas de espacialidades, na qual, a Geografia, no ambito escolar,
mediada por seus contetidos, envolvidos com a leitura e compreensio do mundo, deve
considerar, porque delas decorrem novas praticas sociais, agora, transformadas pela

instrumentalizagdo conceitual deste campo formativo.

Quem sdo os alunos da contemporaneidade e qual a fun¢do social da escola para com
esses sujeitos?

O quadro contextual apresentado nas linhas precedentes, propala um novo sujeito
escolar: um sujeito que se encontra intimamente ligado as questdes politicas, econdmicas e
sociais do pafs; um sujeito questionador das formas que reforcam as condigdes de
desumanizagdo; um sujeito preocupado com o futuro do pais. Enfim, um estudante que se
apresenta como um sujeito critico e ativo, na busca da construgdo de um pafs distinto daquele
retratado outrora. E mais uma vez reitero que, no quadro de multiplas representagdes sociais,
haverd leitores destes escritos que dissentirdo desta tdnica e valorizagdo que concedo as
praticas politicas juvenis. Espero lé-las.

Referimos a sujeito porque ele se forma, segundo assevera Carlos (2015, p. 52),
“através das relagdes sociais, ou seja, quando o homem entra em contato com o mundo
produzido onde se constitui uma consciéncia e uma identidade, bem como um modo de pensar
e de constituir um conhecimento necessdrio a sua transformacio”. Na mesma linha de
raciocinio, o sujeito, na concepg¢do de Freire (2015), diante da imediatez das experiéncias
percebidas, sente-se desafiado a desvelar os segredos da sua constitui¢do, e nesse processo, sua
consciéncia se faz reflexivamente mais responsavel pela sua histéria e a de seu mundo.

Esses pressupostos, de outro modo, descrevem que, a partir da inser¢io do individuo
no mundo, hd o desvelamento das situagdes reais de suas vivéncias e do mundo que o cerca, de
forma tal, que as experiéncias vdo se constituindo em processo de reflexdo e critica, até que
novos projetos existenciais se concretizam, mediados pela agdo. Por isso, nos cabe o
reconhecimento desses estudantes como sujeitos sociais e histdricos, constituidos numa
constante dialética entre a condi¢do humana e as barreiras, politica e socialmente impostas.
Como diz Charlot (2000): todo ser humano é sujeito, mas nem todos possuem as condi¢des de
desenvolver as suas potencialidades enquanto tal. Isso porque, em virtude dos contextos de
desigualdades social, cultural, econdmica e espacial, produzidos nas sociedades, o ser humano
é privado (socialmente) de viver plenamente a sua condigdo humana, imanente ao sujeito.

Desta discussio, considera-se que ao longo da constitui¢io ativa do sujeito, ele vai se

nutrindo de saberes basilares ao seu processo educativo. Logo, outra caracteristica que lhe é
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prépria, é a de sujeito de experiéncias. Neste caso especifico, essas experiéncias se voltam ao
conhecimento dos fatos politicos e socioeconémicos do Brasil, assim como se firmam em
nogdes basicas de cidadania. Ao serem confrontadas com os pressupostos préprios da ciéncia,
mediados pela escola, sdo transtormadas sistematicamente em conhecimento.

Em processo dialégico e de interagdo entre os saberes vividos e cientificos, outra
caracteristica que lhe cabe é: o jovem como sujeito do conhecimento, pois, a partir dos seus
experimentos, constroem também a sua prépria aprendizagem. Portanto, o jovem enquanto
sujeito de experiéncias cidadas e de conhecimento, cujas demandas formativas ndo cabem mais
no formato de educagdo bancédria (FREIRE, 2015), nem nas formas obsoletas de transmissido
e organizagdo da escola, sdo considerados os alunos da atualidade.

Outro elemento que norteia a caracterizagdo deste sujeito, diante dos cendrios de
expressiva participagdo politica juvenil, é a contribui¢do das midias digitais, como a internet,
notadamente as redes sociais, no processo de articulagdo e de integracdo dos diversos grupos,
de forma a contribuir para a organizagao e fortalecimento dos movimentos sociais. As redes
soclais que, emergem recentemente no pais, ou seja, a partir do ano 2004, tem se tornado um
valioso vefculo de comunicagdo entre as pessoas, tal qual, de grande relevancia ao
fortalecimento dos protestos que, muitas vezes se originam nelas.

Um numero consideravel destes jovens cidaddos, protagonistas das ultimas
manifestagdes, sdo pertencentes a esse contexto digital: do mundo conectado, da rede, da
fluidez das informagdes, do conhecido mundo sem fronteiras. Os que nio sio, indubitavelmente
tem buscado incluir-se a ele, afinal, é uma realidade que se introduz velozmente em nossas
atividades cotidianas, em nossas vidas.

Essas juventudes, nestas condigdes, possuem denominagdes especificas que as
caracterizam: geragdo Z (conectada) ou nativos digitais. Trata-se de um grupo que se vé
familiarizado com as imagens, a tecnologia e as beneficies (e perversidades) que lhes sédo
proporcionadas. Esse contato continuo com essa ferramenta, o coloca diretamente em contato
com a informagdo de grande volume e se torna também, uma fonte de aprendizado. Este fator
¢é problematizado por Sacristdn (2000), quando assegura que o contato do aluno com as
informagdes diversas, propiciadas, principalmente pelos recursos audiovisuais, acarreta uma
forte concorréncia destas fontes de conhecimentos com o curriculo escolar, como veiculo da
cultura, visto que sdo mais atrativas do que as que a escola dispoe.

Aqui, atrevo-me a assinalar que o contato do aluno com volumosas e fluidas
informagdes, ndo implica na substituigdo e descartabilidade da escola, pois possuem fungdes
dispares, tendo em vista que conhecimento e informagdo também possuem significados

distintos. O conhecimento requer sistematizagio, dominio/compreensio de fatos e fendmenos,
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¢ cognigdo, erudi¢do. Significa conhecer algo. Pode-se dizer que os informes e os saberes
adquiridos no cotidiano, cada vez mais interceptado por influéncias globais, se constituem em
bases para o processo de cognigdo do sujeito, mas ndo substituem o processo intencional de
construgio do conhecimento, na escola.

Nestas condigdes, a escola tem um papel insubstituivel quando se trata de preparagdo
das novas geragdes para o enfrentamento das exigéncias postas pela sociedade moderna. Tem
ainda, o compromisso de auxiliar os alunos a tornarem sujeitos sociais ativos, capazes de
construir elementos categoriais de compreensdo e apropriagdo critica da realidade, orientados
por uma perspectiva emancipadora. Concorda-se com a discussdo de Libaneo (2011), quando
destaca que um dos papéis da escola, nesta era da comunicagdo (informacional), é o de tornar
o mundo inteligivel aos alunos. Assinala ainda que novas exigéncias educacionais sdo postas,
e a escola, como institui¢do provedora de atribui¢do de significado a informacgéo, por meio da
formagdo cultural assentada no desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas,
precisa ser repensada.

De volta a discussio acerca do perfil do aluno da contemporaneidade, apresentado
aqui, de modo bem direto e pontual, conforme os limites das proposi¢des deste trabalho,
considera-se que o reconhecimento das caracterizagdes evidenciadas, se configura como
condigdo substancial ao trabalho pedagégico, na dimensdo escolar. A identificacdo e
valorizagdo do universo juvenil (préticas, culturas, gostos, estilos, anseios, ativismo etc.), o
reconhecimento do jovem enquanto sujeito social, sdo, dentre outros, grandes desafios a serem
superados pela escola. E enquanto assim nio fizer, permanecera o contlito e o distanciamento
entre um (jovem) e outro (escola).

Ilich (1974 apud Sacristan, 2000) esclarece que em todas as épocas e lugares, as escolas
tém as mesmas caracteristicas. Mudam-se os contextos, a cultura, as necessidades, os sujeitos,
mas as escolas permanecem rigidas, com suas formas tradicionais e métodos obsoletos. O
caminho para o alcance da educag@o significativa e atrativa aos novos educandos difere disto.
A saida é, pois, investir na formacdo inicial e continuada dos docentes, dispor de condigdes para
a realizagdo de um curriculo com cultura condizente aos modos de vida dos educandos,
implantar politicas puablicas voltadas a melhoria educacional, diversificar e/ou atualizar as
metodologias de ensino e por fim, destinar a escola a sua fungdo original, ou seja, o de
proporcionar ao individuo o desenvolvimento intelectual e ndo, atribuir-lhe missdes que néo
lhe sdo proéprias.

Cortella (2016), um pensador da educagdo defende que a escola precisa enfrentar e se
desfazer de conceitos arcaicos, como os que entendem que o professor é o detentor do saber

ou que o conhecimento é absoluto e indubitavel. E incisivo em considerar que “temos alunos



61 | Juventudes e movimentos sociais... SILVA, Alcinéia de Souza

do século XXI, professores do século XX e metodologia do século XIX (2016, s.p). Pontua
ainda, que os jovens comegam a entender que ha causas que tém que ser construidas, que
determinadas estruturas precisam ser rompidas, por isso, as razdes de ecoarem as suas vozes
na busca de participagdo, democracia e direitos. Nesse sentido, a escola precisa ter uma
natureza muito mais de sele¢do do que de acumulagdo de conhecimento, pois as demandas do
contexto atual sdo outras, cujas respostas ndo tem sido dadas pela escola contemporanea.

Bauman (2013), ao discorrer sobre a educagio e juventude revela que:

[...] o unico propésito invaridvel da educacgdo era, é e continuard a ser a
preparagio desses jovens para a vida segundo as realidades que tenderio a
enfrentar. Para estar preparados, eles precisam da instrugdo: “conhecimento
pratico, concreto e imediatamente aplicdvel”. E, para ser pritico, o ensino de
qualidade precisa provocar e propagar a abertura, ndo a oclusio mental
(BAUMAN, 2013, p. 25).

O pensamento deste autor sincroniza com o que discutimos até este ponto: escola
brasileira, o jovem cidaddo e a atual conjuntura brasileira. A instrumentalizagdo, muitas vezes
melindrosa, no ambito escolar, tem causado um enviesamento dos propésitos da educagio, na
formagédo do aluno. Isto é, na formagdo cidada do jovem, na preparagio para o enfrentamento
das contraditérias realidades sociais do pafs. Entretanto, partindo do pressuposto de que o
aluno também adquire as informagdes necessdrias ao ativismo por meio do contato com a
cultura exterior a escola, lhe cabe rever/ressignificar as suas praticas, de modo que tais

informagdes se transformem em conhecimentos necessarios a construgdo ou ao alargamento

da cidadania, a partir da leitura critica do mundo.

E qual o papel da educacdo geografica nestes contextos de expressiva participacio
juvenil nos movimentos sociais brasileiros?

A Geografia enquanto ciéncia, possui como objeto de estudo, o espagco. O espago,
dentre suas multiplas concepgdes, é para nés gedgrafos e educadores, o espago
social/geogréfico, produzido no movimento préprio da vida e no cerne dos interesses
humanos. Para Lefebvre (1976), o espago é o ldcus de reprodugdo das relagdes sociais de
produgio, logo sé se torna inteligivel por meio da sociedade que o forma e das interferéncias
que o perpassa.

Nos contextos descritos anteriormente, em que o Brasil enfrenta perfodos de crises e
de expressiva resisténcia popular, com forte participagdo das juventudes, é urgente repensar
sobre a fungdo social da escola, de forma geral, e da Geografia, em particular. Nos preocupa o

ensino de Geografia, pois propiciar a leitura e compreensio da “sociedade, que sé se torna
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concreta através de seu espago” (CORRI::A, 2008, p. 26) e das relagdes sociais, também
materializadas no espago, sdo objetos deste campo disciplinar.

Nesses raciocinios, atribuimos um papel fundamental (ndo exclusivo) a este campo do
conhecimento, no ambito escolar, pois o desvelamento das contradi¢des que permeiam a
sociedade brasileira, se torna verdadeiramente possivel, pela compreensdo da dimensdo
espacial dos fendmenos. Conforme aponta Oliva (2015, p. 35), “a geografia é a mais poderosa
e reveladora perspectiva critica do mundo contemporaneo, pois o contexto histérico a cada
instante, contém coisas demais e desiguais, que s6 sdo compreensiveis num contexto espacial”.

Seus pressupostos tedérico-metodolégicos, para além do conhecimento rigido do
quadro natural e humano que compdem o espago e que marcam os processos educativos, ao
longo dos anos, permitem ao educando compreender o mundo em que vive. De outro modo, a
Geogratia Escolar, mediada pelos conceitos que lhes sdo préprios, assim como pela mediagdo
pedagégica do professor, proporciona a leitura de mundo, de forma que o aluno analise-o,
apreenda-o e desenvolva atitudes cidadas frente aos desatios vivenciados.

Diante dessas reflexdes, é imprescindivel que a escola revitalize o seu brilho e retire
a opacidade que lhe cobre h4 anos. E preciso torni-la mais atraente aos jovens educandos que
emergem no contexto de crises sociopoliticas ou dificil democracia no pafs, cuja necessidade é
de resistir as medidas estatais centralizadoras e de perda de direitos. O ensino de Geografia,
nesta conjuntura, como instrumento emancipatodrio, deve se preocupar com o “alargamento da
cidadania, contribuindo para o crescimento (no sentido amplo do termo: intelectual, cognitivo,
afetivo...) do educando, para a sua autonomia, a sua criatividade e senso critico” (VESENTINI,
2015, p. 24-25).

O papel do educador, ao alcance destes propésitos é o de problematizar as questdes
que permeiam as realidades politica, econdmica, cultural e social, de maneira tal que o aluno
seja capaz de refletir sobre a forma que tais a¢des e relagdes se manifestam no espago. O
professor assume, com estas condigdes, um papel central no processo educativo do sujeito, pois
lhe cabe criar possibilidades e intervengdes pedagdgicas criticas e significativas a construgdo
da cidadania.

O trabalho do professor de Geografia é o de mediar conhecimentos, partindo das
experiéncias ja vivenciadas pelos estudantes, que, no caso discutido sdo as agdes de luta, e
amplid-las, cognitivamente falando. £ preciso dispor meios para que dominem os conceitos e
temas geogréficos, instrumentalizando-os para o desenvolvimento de atitudes mais
conscientes. Daqui decorre o fundamento de Vesentini (2015), ao defender o alargamento da
cidadania. O produto da formagdo em Geografia, é este mesmo: aos que jJa exercitam a

cidadania, que alargue-a de forma critica e consciente; aos que ainda ndo se encontram
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engajados as praticas cidadds, que sejam preparados a compreensio do mundo (contraditério
em sua esséncia social), de forma que se tornem agentes de sua histéria, ativos, autbnomos,
criticos e reflexivos.

A leitura de mundo, a partir do meio em que vive ou do lugar do sujeito, ndo é uma
tarefa fécil, e se constitui um desafio a educagdo geografica. Apontamentos recorrentes de
pesquisadores, revelam que alunos ndo dominam os elementos (categorias, conceitos, temas)
chaves da Geogratia, e/ou pouco sabem Geografia. Isso é preocupante, pois se ndo hd o
dominio tedrico e a compreensio bésica dos contetidos préprios desse campo disciplinar, a sua
participacdo social, principalmente quando exigida o entendimento da dimensio espacial dos
fatos, fica fragilizada. Tal discussdo vai ao encontro das abordagens de Saviani (2009, p. 85),
quando discorre que “o dominio da cultura, dos contetdos, constitui elemento indispensavel
para a participacdo politica das massas”. Nesse caso, a formagéo critica e reflexiva é precipua
na construcio da cidadania.

Entretanto, muitos resultados desvelados pelas pesquisas educacionais, nos ultimos
anos, nos preocupam, visto que, ainda ha sérios problemas que afetam diretamente a qualidade
do ensino, na escola: formacido docente, infraestrutura, contextos socioecondmicos da
comunidade escolar, politicas educacionais etc. E qual o produto disto?

Disto, resulta a alienagdo, a opressdo, a exploragdo e a subumanizagio do sujeito. O
ensino de Geografia, ao permitir a interpretac¢do das realidades sociais e a compreensdo das
suas marcas inscritas no espago, conduz o aluno a uma direg¢do inversa a tais condigdes, com
vistas a construgdo da cidadania. Segundo Damiani (2015, p. 50), “a nog¢do de cidadania envolve
o sentido que se tem do lugar e do espago, ja que se trata da materializagdo das relagdes de
todas as ordens, proximas ou distantes. Conhecer o espago é conhecer a rede de relagdes a que
se estd sujeito, da qual se é sujeito”.

Ensinar Geografia com énfase na consolidagdo ou no alargamento da cidadania é o
caminho defendido neste texto, pois as contradi¢des que movem e eclodem os movimentos
sociais no pafs, podem ser descortinadas, se analisadas no ambito da estrutura e formagdo
espacial. Callai (2014, p. 84) elucida que “é necessario entender a trajetéria da construgio do
espago, é preciso estabelecer as relagdes entre os fendmenos que vio se encadeando para formar
0 espago”, para que assim, o desvelamento e a tentativa de superagdo dos conflitos que
permeiam o espago, possam se materializar.

Portanto, a educagdo geogréfica, ao auxiliar os individuos a tomarem consciéncia das
causas fundamentais que determinam o agravamento das contradi¢des nas quais sdo/estdo
sujeitos, deve também ajuda-los a saber pensar melhor o espago, para saber nele se organizar,

para saber ali combater, como bem expressou Yves Lacoste (2012). Nessa perspectiva, a boa
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formag¢do do professor se torna um elemento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, j4 que este profissional é o mediador entre os conhecimentos

tedrico-metodolégicos da disciplina e os saberes cotidianos dos estudantes.
Sobre a realidade e os desafios da formacido docente em Geografia

A discussdo (ancid) envolto a formagdo de professores, no Brasil, principalmente no
cenario de répidas e relevantes transformagdes em ambito mundial, é uma agdo necessdria, mas
que, ao que tudo indica, muito tem se debatido, e pouco modificado (pelo menos, no ambito da
pratica). Queixas recorrentes denunciam grande tensdo entre a academia e a escola, como por
exemplo: o descompasso entre os conhecimentos académicos (cientificos) e os escolares; a
auséncia de projetos pedagdgicos que se voltem para a preparacgdo do professor da Educagio
Bésica, de fato (pois, em muitos casos, as licenciaturas tem desviado a sua identidade a docéncia
e se nutrido da natureza academicista do bacharelado); professores formadores (da
licenciatura) mal qualificados, ausentes dos conhecimentos didatico-pedagégicos; préticas
pedagdgicas rasas e simplistas, no que tange a associagdo dos conhecimentos especificos e os
pedagdégicos; enfim, o distanciamento entre o que se aprende na universidade e o que se ensina
na escola, dentre outras.

Callai (2018), ao discorrer sobre o conhecimento geogréfico e a formagio do professor
de Geografia, enfatiza que a educagdo geografica permite o sujeito construir as bases de sua
inser¢do no mundo em que vive e compreender a dinamica do mesmo por meio do
entendimento da sua espacialidade. Para tanto, levando em consideragdo que a Geografia
cientifica estabelece referenciais a Geografia Escolar, ou seja, para a geografia ensinada em
sala de aula, é imprescindivel que os cursos de formagio de professores cumpra, com qualidade,
o seu papel basilar: formar o professor da Educagdo Basica.

Um dos desafios a ser superado pelas licenciaturas, enquanto instancias de formagao
inicial do professor é o de proporcionar ao futuro professor de Geogratia, meios e espagos para
que desenvolva a leitura e compreensio dos elementos do processo de ensino-aprendizagem:
oficio de quem ensina, para quem, onde e o que se ensina, como e quais resultados sdo esperados
a partir da educagio geografica? No entanto, esses conhecimentos demandam curriculos, cujo
eixo estruturante seja a didética, capazes de promover uma articulagéo entre o saber (teoria) e

o fazer (prdtica). Para Callai (2013),

[...] formar professores, entdo, requer que nos cursos de formagio inicial
sejam trabalhados os contetddos de forma que incorporem os principios
didatico-pedagégicos dos mesmos. Ao vivenciar as formas de aprender
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Geogratia, o graduando poderd estabelecer as bases para ensind-la (CALLAI,
2018, p. 81).

Apbs estas consideragdes, é necessario compreender que, para refletir sobre a
educagdo geografica, a partir do expressivo protagonismo juvenil nos movimentos sociais, é
fundamental que se reconheca e interprete a conjuntura atual do pafs e as demandas daf
decorrentes. Como assinalado, o contexto brasileiro, sobretudo a partir do ano 2013, que se
configura como pano de fundo as lutas sociais por direitos: democracia (de fato), educagéo,
saude, seguranga, transporte e cidadania, requer um ensino de Geografia que seja mais do que
a mera ilustracdo/descri¢io de aspectos fisicos e humanos. Exige que seja mais amplo,
complexo, critico, reflexivo, problematizador, significativo, enfim, que seja instrumento de
compreensdo do mundo.

Analisemos: “o espago é produzido e é produto de toda a vida que ali existe. Ele ¢é
territério apropriado, que demonstra em si, por meio de rugosidades, a histéria das vidas que
ali foram e estdo sendo vividas” (CALLAI, 2013, p. 93). Essa defini¢do sinaliza que o sentido
de se ensinar e aprender Geografia, seja o de construg¢do da cidadania. Isso quer dizer que as
licenciaturas, devem ter claro, definido e consolidado tal principio, de forma que o futuro
professor, no espago escolar, possa mediar possibilidades que permitam a atuagdo cidadd, a
partir da analise espacial da realidade social brasileira.

As préticas sociais transformadoras, o pensamento critico e a intervengdo nas
situagdes em que as desigualdades se ampliam, requerem condig¢des adequadas e professores
capacitados para isso. A questdo é que: professores clamam que nio receberam uma formagdo
inicial condizente com a realidade escolar; acusam que o Estado nido oferta formagio
continuada, com vistas ao aperfeicoamento profissional; reivindicam adequadas condig¢des de
trabalho e valorizagdo profissional, etc. O Estado por sua, secundariza a atengdo e os
investimentos dados a educagdo, privilegiando outros setores ndo tdo emergenciais quanto
esta. Enfim, um quadro de mazelas assola a realidade educacional do Brasil.

Na educagio geografica, os problemas nio sio diferentes. £ comum pedagogos,
matematicos, historiadores, dentre outros profissionais ministrarem as aulas desta disciplina.
De igual modo, também existe licenciado em Geografia que desconhece a esséncia e a
identidade espacial desta ciéncia e campo disciplinar. E por fim, ainda se identifica uma
dicotomia arraigada no processo educativo, em que os aspectos geogrétficos fisicos e humanos
sdo trabalhados isoladamente, de forma estanque e sem interagdo um com o outro, como se
assim fosse o espago social.

Nio podemos deixar de discorremos em poucas palavras a importancia da formagao

continuada para a qualidade do trabalho docente. E mister destacar que a formagcio inicial se
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configura como base para a atuagio do professor. Esta, jamais podera se constituir (neste, nem
noutro contexto), em espago Unico de preparagdo a docéncia, principalmente diante do cenério
de céleres transformagdes que ddo novas configuragdes e exigem multiplas formas de
organizagdo dos espacos. A formagdo do professor é continua, permanente, principalmente
para se trabalhar com a educagio geografica, pois a sociedade, objeto de sua compreensio,
metamorfosela num ritmo nunca visto em tempos passados. Logo, buscar atualizar-se,
ressignificar as praticas, rever as metodologias utilizadas, compreender e considerar o
contexto de sua pratica, conhecer os sujeitos/alunos e suas demandas, sdo, dentre outras,
tarefas que se realizam continuamente, ao longo da atuagdo docente. A formagdo portanto, ndo
somente se realiza nas licenciaturas. Estas sdo responsaveis apenas pela formagio inicial deste
profissional. O aperfeicoamento, a atualizagdo dos saberes docentes, “a construgdo da
autonomia, a mudanca das préticas e a retlexdo sobre as possibilidades de inovagdes devem ser
a tonica para o professor” [...] (CAVALCANTI, 2012, p. 107), ao longo da sua carreira

profissional.
Palavras Finais

Acreditamos que as discussdes que tecemos ao longo deste trabalho, deram respostas
as questdes postas no inicio dos nossos escritos: a) Quem sio os alunos da contemporaneidade?
b) Qual a fungdo social da escola para com estes sujeitos? c¢) Qual o papel da educagdo
geografica nos contextos de expressivos movimentos sociais protagonizados pelas juventudes
brasileiras? e) Qual o papel dos cursos de formagdo docente em Geogratia?

Como palavras finais, ndo conclusivas, pois a temdtica provoca outros apontamentos,
sintetiza-se as questdes precedentes - definidas como necessarias ao processo reflexivo dos que
ensinam e aprendem Geografia - da seguinte forma:

1. A expressiva participagdo das juventudes nos movimentos sociais revela a formagao
de novos sujeitos escolares, com demandas formativas que ndo cabem mais no formato de
educagdo bancdria (FREIRE, 2015), nem nas formas obsoletas de transmissdo de muitas
escolas. Sdo sujeitos conectados, criticos, questionadores das formas que refor¢am as condigdes
de desumanizagio e anti-democracia do pafs. Sdo, portanto, sujeitos que tem buscado o
protagonismo e a participagdo nos processos decisérios de construgdo do Brasil.

2. H4 a imprescindibilidade de que a escola revitalize e ressignifique as suas praticas,
condizentes aos modos de vida e experiéncias juvenis da contemporaneidade.

3. Destaca-se que o caminho a educagdo geografica, seja o de desenvolvimento de

pedagogias com perspectivas criticas, com énfase na consolidagdo ou no alargamento da
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cidadania, pois as contradigdes que movem e eclodem os movimentos sociais no pais, podem
ser descortinadas, se analisadas no ambito da sua dimenséo espacial.

4. E premente que as licenciaturas em Geografia, tenham claro, o reconhecimento do
seu papel elementar: formar o professor da Educagdo Bésica. Para tanto, é necessario que
organizem os seus projetos pedagdgicos com vistas a preparagdo do futuro professor de
Geografia, ou seja, que na organizagdo e desenvolvimento de suas praticas curriculares,
habilite-o a trabalhar em sala de aula, notadamente, com estes novos sujeitos sociais. Dentre
outros conhecimentos a serem adquiridos, torna-se necessaria a apropriagdo dos saberes
préprios da ciéncia geografica, articulados aos didatico-pedagégicos. E o que Shulman (2014)
define como o conhecimento pedagégico do contetido. Afinal, de nada valerd o dominio da
teoria sem uma mediagdo pedagégica eficaz, tampouco, o dominio desta sem aquele.

5. A formacdo do professor é continua, permanente e o acompanha ao longo da sua
atuagdo profissional.

A par de cada argumentagdo, julga-se necesséria e urgente uma educagio geografica
cidada, como instrumento a préaxis emancipadora, pois os contextos evidenciados e instalados
no Brasil, demandam processos educativos que superam a descrigdo, memorizagdo e exigem
conhecimentos significativos as praticas transformadoras, a partir da leitura e compreensao

espacial.

Jouths and social movements in Brazil: phenomena of interest of School Geography

Abstract: The purpose of this work is to establish a dialogue between the recent Brazilian social
movements, the youths and the School Geography. This is justified because the socio-political
conjuncture that has been evident in the country, especially since 2013 and the expressive youth
protagonism in the manifestations are configured as a fruitful field to think about the social function
of the school, in general and of Geography, in particular, in the formative process of the subjects that
emerged there. In order to do so, the methodology adopted was based on a bibliographical survey
about youths, social movements in Brazil and School Geography, and the analysis of information
constructed with an empirical research developed in 2016 and 2017, entitled "Youths and the
occupation movement of schools: paths and challenges for the teaching of Geography ". The results
revealed the formation of a new school subject, with formative demands that no longer fit in the format,
nor in the obsolete forms of transmission of many schools, because they are opposed to youthful
aspirations and experiences. As a result of this, the need for a good (initial and continued) formation
of the Geography teacher and the consolidation of a geographic citizen education as an instrument for
the emancipatory praxis is highlighted, since the contexts evidenced and installed in Brazil, demand
educational processes that surpass the description, memorization and require significant knowledge of
the transformative practices, from reading and spatial understanding.

Keywords: Youths. School Geography. Social movements in Brazil.
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